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RESUMO

Trata-se de um estudo de caso em que sédo analisadas as relagbes estabelecidas pela
creche e pela familia com o menino L., que apresenta comportamentos bem diferentes
das outras criancas de mesma idade. Para compreendé-las melhor, buscou-se conhecer
sua histéria. Foram feitas entrevistas com a mde e com uma auxiliar de creche que o
acompanhou no bercério. Além disso, foram realizadas observacbes que foram
registradas no caderno de campo da autora, que € sua atual professora. O objetivo €
sensibilizar o olhar de professores e auxiliares de creche para os possiveis significados
de pequenos gestos feitos por criancas que parecem alheias a tudo e das grandes
conquistas que algumas atitudes representam na sua vida, de sua familia e de toda a
comunidade escolar.

Palavras-chave: Educacdo. Normal Superior. Educacdo Infantil. Creche. Familia.

Transtorno de desenvolvimento.
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1 INTRODUCAO

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil - RCNEI (BRASIL,
1998) constitui-se em um conjunto de referéncias e orienta¢des didaticas, trazendo como
eixo do trabalho pedagdgico “o brincar como forma particular de expresséo, interacao e
comunicacdo infantil e a socializacdo das criangcas por meio de sua participagdo e
insercdo nas mais diversificadas préaticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma”.
O RCNEI (1998, p.13) pretende orientar o trabalho realizado com criangas de 0 a 6 anos
idade. As acdes realizadas nas creches e pré-escolas devem levar as criangas a:

» desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez
mais independente, com confianga em suas capacidades e
percepcdo de suas limitacoes;

» descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos
de cuidados com a propria saude e bem-estar;

» estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicagéo e interagdo social;

» estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, apendendo
aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista com 0s
demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de
ajuda e colaboracéo;

» observar e explora 0 ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e
agente transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que
contribuam para sua conservacao;

» brincar, expressando emocdes sentimentos, pensamentos desejos e
necessidade;

» utilizar diferentes linguagens e (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intencbes e situacbes de
comunicacdo, de forma a compreender e ser compreendido,
expressar suas ideias, sentimentos e desejos e avancar no seu de
construcdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva ;

» conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando atitudes
de interesse, respeito e participacdo frente a elas e valorizando a
diversidade.

Vale ressaltar que, numa proposta inclusiva, os objetivos gerais dos RCNEI s&o
0Ss mesmos para alunos com necessidades educacionais especiais, ndo requerendo um
curriculo com conteudos diferentes, mas sim, ajustes e modificagfes, envolvendo alguns
objetivos especificos, procedimentos didaticos e metodoldgicos que propiciem o avango
no processo de aprendizagem desses alunos.

A inclusdo escolar possibilita que as criangas com necessidades especiais
convivam com outras criangas da mesma faixa etaria. As instituicées de Educacdo Infantil
constituem-se nesse sentido como espacos de aprendizagem e de desenvolvimento

social. Segundo Mantoan (2003), a ‘“inclusdo implica uma mudanca de perspectiva
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educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral.”

De acordo com os principios e fins da educacao nacional, a educacao inclusiva é
inspirada nos principios de realidade e nos ideais de solidariedade humana, tendo por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando e no seu preparo para exercer a
cidadania e qualificacdo para o trabalho. A prética pedagogica € um elemento-chave na
transformacao da escola estendendo essa possibilidade de transformacdo da sociedade.
Em fungéo do tema da diversidade, as praticas pedagodgicas tém caminhado no sentido
das diferencas (MENDES, 2002). As criancas com Transtornos Gerais de
Desenvolvimento (TGD) exigem atenc¢éo especial. Um dos casos apontados como TGD é
0 autismo:

A escola deve, a partir da sua realidade e das caracteristicas individuais
de cada aluno, buscar estratégias para que 0 progresso de ensino
/aprendizagem acontega com qualidade. A possibilidade que cada aluno
traz e o0s objetivos tracados no projeto politico pedagédgico de cada
escola é que fard com que a educacéo seja de qualidade para todos. A
escola pode ser de fato um lugar de competéncia social para qualquer
crianca, mas pode ser especialmente importante para as criangcas com
TGD. E neste espaco que elas podem aprender com outras criangas,
exercitar a sociabilidade por mais comprometida que seja e finalmente
exercer um indisponivel, o da educagdo. (p. 45)

Mittler (2003) aponta que, por mais comprometido que o governo esteja com a
questdo da inclusdo e da exclusdo em sala de aula, “sdo as experiéncias cotidianas das
criancas na sala de aula que definem a qualidade de sua participacdo e a gama total de
experiéncias de aprendizagem oferecidas em uma escola.” (p.45)

Fui professora de um menino, que vou aqui chamar de L. Quando o recebi, no
maternal, seu comportamento me chamou a atencdo. N&o sabia bem o que isso
significava, mas depois de observa-lo, comuniguei aos pais que seria necessaria uma
reunido para tratarmos do assunto. Na reunido, eu os alertei que L apresentava uma
conduta diferente e nés precisdvamos ajuda-lo, porém isso sé seria possivel com uma
parceria. As dificuldades que encontrei foram grandes: os pais ndo viam nenhuma
diferenca no comportamento de L.; meus bilhetes na agenda nem sempre eram
respondidos e quando isso acontecia, encontrava justificativas do tipo: “Ele ndo dormiu!”
ou “Ele é sem limites, fala firme com ele. Ele é dengoso!” Os pais diziam também que a
audicdo da crianca estava comprometida, por isso, ndo falava. Afirmava que estavam
tratando do ouvido e que seu comprometimento auditivo era grande. Pediam-me sempre

gue tivesse paciéncia com ele.
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Para enfrentar essa situacdo, percebi que precisaria ir além e dai surgiu meu
interesse em aprofundar meus conhecimentos sobre o que chamamos de criangas com
necessidades especiais e que exigem um trabalho de inclusdo, para que possam se
desenvolver junto com as outras criancas da turma.

A monografia estd organizada da seguinte maneira: no segundo capitulo,
contextualizo a entrada de L. na creche, as reagfes da familia e o que dizem os tedricos
sobre criangas que tem comportamentos semelhantes ao dele. No terceiro capitulo, faco
uma descri¢do densa de algumas situag6es vividas junto com ele, quando me tornei sua
professora e por fim, procuro sistematizar esse processo para apresentar algumas
consideragdes finais. O objetivo € sensibilizar o olhar de professores e auxiliares de
creche para os possiveis significados de pequenos gestos feitos por uma crianga que
parece alheia a tudo e das grandes conquistas que algumas atitudes representam na sua
vida, de sua familia e de toda a comunidade escolar, principalmente das criangas que

convivem com ela de perto.
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2 A ENTRADA DE L. NA CRECHE

A pesquisa foi desenvolvida numa creche institucional, no centro do Rio de
Janeiro. A creche € um lugar agradavel, a area externa € ampla. Nossa equipe é
composta por seis pessoas. E nos dividimos em dois turnos, manha e tarde. Temos
dezenove criancas. O numero € reduzido, porque temos um aluno cadeirante e L.

O inicio do trabalho com a turma foi um grande desafio, visto que as
particularidades eram muitas, porém L. era o maior dos desafios. Sendo seu
comportamento tdo complexo, cada dia eu procurava realizar alguma coisa diferente com
ele, na tentativa de descobrir o que poderia lhe agradar. Mas, L continuou agindo com
indiferenca. S6 as caixas vazias e os cantinhos lhes atraiam, sem falar nas fugas da sala,
gue nos obrigavam a permanecer com a porta fechada.

Quando L fugia da sala, alguém da equipe o conduzia de volta. Passei a falar com
ele, olhando nos olhos e dizendo que néo podia fugir da sala. No inicio era como se nao
estivesse escutando-me, eu repetia sempre a mesma frase: “Nao é hora de sair!” Ele ndo
demonstrava nenhuma reagdo. Um dia, fiz um teste; falei seu nome mais alto, no
momento em que se aproximou da porta. Ele parou e olhou para trds, num gesto lento.
Descobri que me ouvia, mesmo que fosse com dificuldade. Passei a falar com mais
firmeza, na tentativa de ajuda-lo.

Todos os dias eu o colocava na roda, no momento da histéria, na hora da musica,
em todas as atividades que realizadvamos. Mesmo diante de sua resisténcia e indiferenca,
eu lidava com ele da mesma maneira que lidava com as outras criancgas, dialogando
sempre. No momento do banho, procurava mostrar-lhe as partes de seu corpo, e quando
ele manifestava algum interesse, eu o elogiava, abracava-o procurava valorizar, mesmo
gue fosse quase imperceptivel. Falo assim, porque as reacdes de L. eram sutis. Parecia
gue ia fazer o que solicitAvamos, mas logo se desligava.

Tais reacGes eram bem particulares. L. se destacava, apresentando uma forma
diferente de enfrentar as situacdes vividas pelas outras criancas do grupo. Para
compreendé-lo melhor, precisei buscar novos conhecimentos e foi assim que decidi fazer
um estudo de caso para elaborar minha monografia. Passei a registrar minhas
observacdes, hum caderno de campo; conversei com outra colega, uma auxiliar, que o
atendeu no bercéario e estreitei o dialogo com sua mae que chamarei de B.. Como

suspeitava que ele era autista, fui atras de estudos que me dessem alguma referéncia.
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2.2 Um mergulho na teoria

O médico psiquiatra pediatra austriaco, Leo Kanner, em 1943, observou
minuciosamente 11 criancas, de 2 a 7 anos. A partir desses estudos, diferenciou o
autismo dos outros transtornos graves da infancia. Distinguiu o autismo da esquizofrenia,
na medida em que na esquizofrenia h4 um retraimento da participacdo no mundo, a partir
de uma relacgéo inicial presente, enquanto no autismo esta relacéo inicial ndo acontece.

O comportamento comum entre essas 11 criancas era a dificuldade de
estabelecer vinculos com as pessoas, desde o “inicio da vida". Segundo Kanner, a
sindrome de autismo se caracteriza pelo fato das criangas apresentarem “auto
suficiéncia.”

Para a Psicandlise, o autismo se da como uma falha precoce na relagéo familiar,
mais especificamente, da fungcdo materna, decorrente de dificeis situagbes vivenciadas
entre mae e filho. Normalmente s&o criangas agressivas, inquietas e a linguagem se
desenvolve de uma maneira muito peculiar, nem sempre conquistam a aquisi¢ao da fala.

A crianga com transtornos invasivos do desenvolvimento (TID) muitas vezes ndo
consegue dizer o que sente, 0 que, sabe, nem o que quer, ficando a margem dos lagos
sociais. A interagdo e a troca com o outro fica comprometida, levando a crianca a tornar-
se solitaria.

Kanner destaca trés pontos fundamentais. O primeiro, € que esse transtorno se
manifesta desde o “inicio da vida”. Essa questdo diz respeito a constituicdo do sujeito,
porque é nessa fase, que a crianca através da interacdo com 0 outro, constitui e se
diferencia do ambiente e dos sujeitos com os quais se relaciona. O segundo é que, para
0 autista, o outro é um intruso. A presenca do outro lhe causa incébmodo e, normalmente,
procura isolar-se do mundo que o cerca. Os pais costumavam dizer que seus filhos os
ignoravam; era como se fossem objetos que compunham o ambiente, no qual eles
estavam inseridos, ndo demonstrando nenhum afeto ou manifestacdo de saudades. O
terceiro é que a intervencéo criteriosa de outro podera, de alguma forma, interferir nesse
comportamento. Essa terceira observacdo se reveste de grande importancia como
veremos mais adiante.

A crianca autista é capaz de estabelecer uma relacdo especial com o objeto. E
comum passarem horas mergulhadas na observacdo de um objeto. Os tedricos citam
movimentos ritmados e repetitivos com o0 préprio corpo conhecidos como estereotipia.
Um exemplo é a crianca que gira em torno de si mesma e, na realizacdo dessa atividade,

expressa jubilo.
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O médico psiquiatra Rodrigo Marot! relata dois exemplos que achei interessantes
de serem reproduzidos. Sao os casos de Henrigque e Joana.

Henrique, quando pequeno, era afetuoso e brincalhdo. Aos seis meses sentava-se
e engatinhava, aos 10, comegou a andar e aos 13 meses, ja podia contar. Um dia, aos 18
meses, sua mée o encontrou sentado na cozinha brincando com as panelas de forma
estereotipada (repetindo sempre os mesmos movimentos) e de tal forma concentrado,
gue nédo respondeu as solicitacbes da mée. Desse dia em diante, a mée se recorda que
foi como se ele tivesse se transformado. Parou de relacionar-se com os outros. Passou a
correr frequentemente, ziguezagueando em volta de casa. Tornou-se fixado por
lampadas elétricas e corria em volta de casa apagando e acendendo as luzes. Se alguém
tentava interrompé-lo, ele tornava-se agitado, batendo e mordendo quem estivesse pela
frente.

Desde o dia em que nasceu, Joana apresentou comportamento anormal e parecia
diferente das demais criancas. Numa idade em que a maioria das criancas € curiosa e
quer ver tudo, Joana mexia-se pouco no berco e ndo respondia aos ruidos dos
brinquedos. Seu desenvolvimento ndo se deu na ordem esperada. Ficou de pé antes de
engatinhar, e quando andava era na ponta dos pés. Aos dois anos e meio de idade, ainda
nao falava e apenas agarrava as coisas ou gritava pelo que queria. Era capaz de ficar
sentada durante horas olhando para um de seus brinquedos. Durante uma sessao de
avaliacdo passou todo o tempo puxando os tufos do agasalho da psicologa. O autor
afirma que:

O autismo é uma alteracao cerebral que afeta a capacidade da pessoa
se comunicar, estabelecer relacionamentos e responder
apropriadamente ao ambiente. Algumas criancas apesar de autistas
apresentam inteligéncia e fala intactas, outras apresentam também
retardo mental, mutismo ou importantes retardos no desenvolvimento da
linguagem. Alguns parecem fechados e distantes outros presos a
comportamentos restritos e rigidos padrdes de comportamento.
(MARQOT, 2004, p. 1)

Outro tedrico que se interessou pelo assunto foi Hans Asperger, que descreveu
pela primeira vez, em 1944, criangas com a sindrome que ele chamou de Asperger. As
criangas com essa sindrome apresentavam déficit na socializagdo, interesses
circunscritos, déficit na linguagem e na comunicacao. Este transtorno é classificado como
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID), assim como o autismo. No entanto,
difere-se do autismo infantil, porque a crianga com sindrome de Asperger apresenta

desenvolvimento cognitivo normal e ndo mostra atraso na fala. O desenvolvimento inicial

! http// www.psicosite.com.br/tra/inf/autismo.ht


http://www.psicosite.com.br/tra/inf/autismo.ht�
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da crianca parece normal, mas, com o passar do tempo, seu discurso diferencia-se dos
demais, tornando-se monétono. Apresenta uma preocupacao obsessiva. A interagdo com
as outras criangas torna-se dificil. Seu comportamento é excéntrico, suas roupas
estranhamente alinhadas. Pela dificuldade de socializagdo se tornam solitarias. Tem
dificuldade de lidar com mudancas e sdo emocionalmente vulneraveis e instaveis, ha
prejuizo na coordenacdo motora e na percepgdo viso espacial. Essas pessoas sao
capazes de exibir interesses peculiares e podem passar horas assistindo ao canal da
televisao, vendo a previsdo do tempo ou estudando exaustivamente sobre um assunto ou
tema preferido, como carros, aviées ou mapas de ruas.

Alguns comportamentos de L. poderiam se aproximar do que dizem 0s esses
autores, pois ndo interagia com ninguém, nada |he atraia, mesmo que fosse um
brinquedo interessante... Demonstrava certa alegria, quando girava em torno de si
mesmo. E esse era um dos momentos em que ele sorria... O isolamento também era
muito marcante. As caixas vazias ou 0 armario aberto eram seus lugares preferidos,
principalmente se o grupo estivesse agitado... O olhar ficava perdido, sem se fixar em

nada; andava pela sala, ignorando a minha fala e a minha presenca...

2.3 Relato da auxiliar de turma do bergario

Em funcéo da monografia, busquei levantar o histérico de L. na creche. Conversei
e registrei uma conversa com Carla que era auxiliar da professora de uma turma de
bercario. Ela me contou que o periodo de adaptacédo de L na creche se deu de forma
bastante conturbada. O menino teve muita dificuldade de adaptar-se ao ambiente.
Quando chegava com sua mae, era dificil tirda-lo de seu colo, pois chorava muito e
passava toda manha chorando junto a equipe do primeiro turno. S6 parava, ao meio dia,
guando ela chegava, Ihe estendia a mao e ficava uma grande parte do tempo, de maos
dadas, em sua companhia. Seu acolhimento o acalmava. S6 dormia com a mao dentro
de sua blusa, do mesmo jeito que dormia com a mae. Carla me disse que: “Eu ndo sabia
se estava certo agir assim, mas essa era a maneira que ele se acalmava”.

L. rejeitava os alimentos, na parte da manha. No decorrer dos meses apresentou
algumas mudancas e passou a comer sem controle; usava nao soé o talher, mas as maos,
e, muitas vezes, espalhava a comida na cabeca. Nas festas de aniversario realizadas na
creche, ele comia descontroladamente.

Observou-se que L n&o apresentava o0 mesmo desenvolvimento que as criangas

de sua faixa etaria. Mordia os colegas e os professores; ndo se interessava pelos
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brinquedos junto com o grupo; s6 se aproximava, quando todos paravam de brincar. O
seu tempo de concentracédo era pequeno. Ele procurava os cantos da sala, enquanto os
colegas brincavam alegremente. Carla tentava inseri-lo no grupo, mas L continuava
alheio a tudo e a todos. No entanto, ela mesma n&o tinha uma formac&o que a ajudasse
nesse processo. “Na verdade eu ndo possuia o conhecimento que hoje venho
construindo no Pr6- Saber. Agia pelo bom senso e intui¢cdo.”

Vendo que as outras criancas ja comecavam a falar e interagir, e L. isolando-se
cada vez mais, a professora de classe e Carla conversaram com a mae a respeito dele. A
professora pediu que a mde o incentivasse a interagir com as outras criangas. Mas,
diante desse pedido, a mée respondeu: “O que eu poderia conversar com uma crianca de
dois anos?” A professora falou, entdo, sobre a importancia do didlogo com a crianca para
que ela, através da sua fala, estabelecesse uma relacdo com o mundo.

Mesmo achando que poderia ser uma fase de L, a dire¢éo da creche foi informada
sobre os fatos ocorridos no seu cotidiano. Devido a essa insisténcia, a dire¢do convidou
uma psicologa de uma Instituicdo, voltada para o trabalho com criangas com
necessidades especiais, para avaliar o comportamento de L. Ao observa-lo durante cerca
de 20mim, essa especialista disse que o0 comportamento dele estava dentro da
normalidade: “Ele é uma crianca perfeitamente normal”.

E, até o final do bercério, ficou valendo a opinido desta técnica...
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3 COTIDIANO DE L. DE JULHO A OUTUBRO DE 2011

Voltando ao momento em que L. passou a ser da minha turma, vou narrar como
se deu o desenrolar das situagoes...

Os pais costumavam perguntar a equipe da creche, quase que diariamente, como
tinha sido o dia de L. N&o era a pergunta que me surpreendia, mas sim, a forma como
era feita. Havia um tom de apreenséo na fala deles. Como a nossa resposta era sempre
a mesma, chegaram a dizer que iriam coloca-lo em outra creche. “Ele nao interage com
0s colegas, porque sua adaptacdo ndo teve sucesso”, diziam. Passaram um bom tempo
sem nada nos falar, apenas, o levavam e o buscavam na creche.

Nesse periodo, pensei que ndo iriam procurar tratamento para L, jA que agiam
como se estivesse tudo bem. Certa vez, a mae procurou nossa diretora e disse que a
equipe nao aceitava seu filho, por isso ele estava apresentando tal comportamento. No
entanto, nossa diretora, Rosangela, nos deu todo apoio conversando com a familia e
mostrando que nosso interesse era somente de ajuda-lo. Conseguiu convencer a mae a
marcar uma consulta com um médico especialista em autismo, no hospital Fernandes
Figueiras. A consulta foi marcada e a mae dizia: “Vou levar o meu filho, mas tenho
certeza que ele ndo tem nada.”

Depois de alguns dias, ela esteve com a direcdo da creche, e conversou com a
diretora Rosangela e com a coordenadora Joelma. Disse que o médico e sua equipe
chegaram a conclusédo que L era autista, mas que ela ndo aceitava o tal diagndstico.
Nesse dia, chorou muito com nossa diretora e depois disse num tom agressivo: “Se ele
teve autismo, ja foi curado!” Entendi que o tom da fala era somente um desabafo, ja que
ela estava ferida com o laudo.

Vendo que os pais estavam se esquivando de falar sobre a necessidade de L, eu
respeitei 0 momento, e, silenciei. Os meses se passaram e, aosS poucos, a mae
aproximou-se novamente. No més de junho de 2011, contou-me que ela e o pai de L
estavam com uma psicéloga. E que, depois dessa avaliacdo, o tratamento de L
finalmente comecaria.

Dias depois os pais nos comunicaram que o tratamento de L havia iniciado na
Instituicdo Pestalozzi, com uma fonoaudidloga e uma psicéloga.

A Associacdo Pestalozzi € uma das mais respeitadas no Brasil - é referéncia no
atendimento e assisténcia a pessoas com deficiéncia. Sua histéria € marcada pela
pesquisa e inovagdo nos métodos educacionais de inclusdo social para pessoas com

necessidades especiais. A fundadora da Associacdo Pestalozzi no Brasil, Helena
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Antipoff, foi a responsavel pela elaboracéo e implantacdo de uma politica de educacao e

assisténcia a crianga portadora de deficiéncia em nosso pais e as suas familias.

22 de julho de 2011

B, méde de L, me informou que ele iniciou o tratamento com um medicamento
chamado (Tegretol) e que, caso ndo apresente melhora, mudara para Ritalina. Nesse dia,
estavamos nos organizando para irmos ao zooldgico e ela estava aflita. Perguntei por
gue estava tdo preocupada e ela me disse: “estou com medo de deixar L ir ao passeio.”
Conversamos um pouco e eu disse que seria importante para ele estar junto com o
grupo. B. se despediu fazendo-me varias recomendacgdes. “Por favor, cuidado com meu
filho; ele da n6 em pingo d’'agua; segura na mao dele; ele se joga aos jacarés.” Antes de
sair, desabafou: “Acho que vou tira-lo, da Pestalozzi; ndo estou vendo resultado/ o tempo
€ muito pequeno, s6é meia hora.” Eu disse: “por favor ndo faca isso, com ele. Tenha
paciéncia, porque o resultado é lento e se vocé desistir sera pior”. Notei uma tristeza em

seu olhar, um desanimo a invadia.

22 de julho de 2011 - no Zoo

Apesar da preocupagdo da mae, L comportou-se bem, estava sob o efeito do
medicamento. Andamos durante alguns minutos vendo os animais. Todas as criangas de
mao dadas. Elas gritavam, apontando os animais que lhes chamavam atenc¢&o. L, porém,
apenas olhava sem demonstrar reagdo alguma, era como se estivesse num lugar
comum. Quando chegou perto do lago dos patos e viu a agua, tentou tirar a roupa para
entrar. Mas, infelizmente, ndo podiamos atender seu desejo, entdo, tentamos distrai-lo. L

s6 apresentou irritagdo no retorno para a creche.

27 de Julho de 2011

L passou o dia bem; a tardinha estava inquieto, tentando fugir da sala. Fui com ele
para area externa. L4 ele correu e pegou a bola; aproximei-me e pedi que jogasse para
mim e ele a jogou para cima. Depois, pegou outra bola e tornou a jogar para cima. Peguei
a bola, joguei para ele e disse: “jogue para mim”. Sua atitude foi de indiferenca, observei
gue ndo acompanhava o movimento da bola. Olhava para cima e sorria, ndo havia troca,
apenas um sorriso estereotipado. Minha fala era ignorada. Em seguida, viu um
velocipede e correu, sentando-se no brinquedo, deu umas pedaladas e minutos depois,

abandonou a brincadeira, correndo pelo patio sem direcéo.
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29 de julho de 2011

L fez aniversario e seus pais prepararam uma festa na creche. Escolheram o
painel dos Backyardigans e prepararam lembrancinhas para os amigos. A mesa ficou
linda! Arrumamos a festinha na parte externa da creche, e depois de tudo pronto, o
levamos até a mesa. Falamos que era sua festa e ele sorria, balancava as méos para
frente e dava pulinhos expressando sua alegria. Em alguns momentos, parecia entender
tudo que estdvamos falando e festejou com os amigos, o irméo, e os educadores. O
deixamos livre para se servir do que desejasse e ele demonstrava satisfacdo. Mas, foi

preciso guardar o cachorro quente, porque ele ndo parava de comer.

05 de agosto de 2011

L sentou-se na roda de leitura com as criancas. Parecia entender, quando eu
disse gue iria fotografa-lo. Ele sorriu e fez um gesto com o dedo polegar. Mais tarde, no
momento da saida, ficou quietinho em meu colo ouvindo a histéria que eu estava

contando.

09 de agosto de 2011

L ndo dormiu apos o almoco; ficou deitado no colchdo e quando se levantou, o
coloquei sentado perto de mim, para que néo ficasse andando pela sala, por cima dos
amigos que estavam dormindo. Eu realizava algumas anotacdes e ele tentava
desvencilhar-se das minhas maos. Entdo, brinquei com ele, dizendo: “menino, nao foge”,
fazendo-lhe cocegas em sua barriga! Ele olhou para mim, sorriu, € comegou a gritar,
“mamae!”, repetindo varias vezes. Seu grito era acompanhado de um grande sorriso.

Mais tarde, enquanto eu realizava as anota¢des nas agendas, no momento da
saida, o coloquei em meu colo, porque nesse horario, sua agitacdo aumenta. Ele deitou a
cabeca em meu ombro e cantarolou algo bem baixinho; ndo dava para entender. Nesse
momento demonstrava satisfacdo. Quando terminei, o deixei livre. Ele andou pela sala e
pegou um quebra cabecas, manuseou poucos durante minutos e em seguida, jogou tudo
no chdo. Eu abaixe-me com ele e disse: “pegue o que vocé jogou e me dé, por favor”. Ele
resistiu um pouco, mas depois pegou as pecas, de duas em duas, e as colocou em
minhas maos. Em seguida, deitou-se no chao, mas eu disse que ainda faltavam algumas
pecas: “vamos L levante-se!” Ele levantou-se e pegou todas as pecas. Nao foi rdpida sua
acao, mas fez o que pedi. O ambiente estava tranquilo, o que Ihe possibilitou entender o
meu pedido. Fiquei surpresa com sua atitude, ja que raramente atendia as solicitacdes

gue lhes eram feitas.
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01 de setembro de 2011

L passou o dia subindo nos armérios, jogando-se no chédo para livrar-se de minhas
maos. De repente, olhou-se no espelho e mexeu os bragos. Continuou 0 movimento
observando o espelho. Sorriu e, com os bragcos em forma de concha e as maos voltadas
para si, dava pulinhos na ponta dos pés, como se estivesse dizendo, “sou eu!”. Depois,
passou as maos no espelho. Observei maior agitacdo do que nos dias anteriores, porém
notei que, no seu olhar, havia uma expresséo diferente. Passei a tarde falando: “néo
suba, ndo mexa, ndo se jogue no ch&o”. Ele repetia as atitudes, todavia, fixava seu olhar

no meu, era como se estivesse me dizendo: “Eu estou entendendo o que esta falando!”

06 de setembro de 2011

L estava andando sem parar pela sala, subiu e desceu varias vezes dos armarios,
fugiu para o banheiro e para a sala vizinha. E todas as vezes, o busquei e falei para que
nao saisse, porém, em um desses momentos, ele me bateu. Falei firme e disse que
estava triste com ele. Ele retrucou com seu linguajar e deitou-se no chdo. Continuei
arrumando as outras criancas e observando o que ele ia fazer. Ele percebeu que eu
estava chateada e com o dedo indicador comecou a tocar em meu ténis. Fazia isso e

sorria, procurando uma maneira de me chamar atencao.

12 de setembro de 2011

Hoje foi a festa de aniversario do irmao de L, na creche. Sua mée nos pediu que o
levassemos até a sala do irmao, para que ele participasse também. Chegamos a sala e
L, aproximou-se do irméo, como se estivesse cumprimentando-o. Durante o tempo que
esteve na festa, serviu-se sozinho. SO aproximou-se novamente do irmado, quando queria

a pipoca que estava mais longe e apontou sinalizando seu desejo.

13 de setembro de 2011

L foi ao vaso pela primeira vez sozinho.

14 de setembro de 2011

Hoje, L. ndo dormiu no horéario de costume (ap6s o almoco). Ficou acordado, sé
dormiu depois das treze horas. Nao o acordamos para o lanche e o deixamos dormir o
guanto desejou. Observei que acordou tranquilo. Antes do jantar, Carla contou uma
histéria (A galinha Ruiva). L sentou-se em seu colo espontaneamente e ficou ouvindo

guietinho, até a histéria terminar.



24

15 de setembro de 2011

Hoje, quando cheguei L me “gritou” e fez uma festa danada com minha chegada.
Eu me aproximei e disse: “0i L tudo bem!” Ele fez um carinho com as duas méozinhas em
meu rosto e depois voltou a ficar no colchdo com o outro professor. Estava agitado, mas,
mesmo assim, foi ao vaso novamente “sozinho”. Hoje é segundo dia em que ele estd sem

fralda.

19 de setembro de 2011

A chegada de L hoje, na creche, foi diferente dos outros dias. A impresséo que
deu foi de que houve uma maior percepc¢éo dele em relacdo ao espagco em que estava:
pegou a bola que estava no chao, passou por baixo do tlnel (de plastico) e estourou a
bolinha de sabdo soprada por um colega de outra turma. E, jA na sala de aula,
cumprimentou a professora auxiliar com um abrago e um beijo. Vale ressaltar, que a
educadora é nova na equipe. Na “hora da roda” que fazemos para a chamada, sentou-se

em meu colo e ficou quase até o fim da atividade.

30 de setembro de 2011

Estavamos na é&rea externa e todas as criangcas estavam de maos dadas,
brincando ao som de uma cantiga de roda. Apds correr em toda a area, subir e descer
dos escorregas, L. aproximou-se da roda, deu a mao ao G. e comecgou a rodar. L. sorria
olhando para ele, demonstrando que estava no comando. Os dois, segurando-se pelas

maos, divertiram-se

05 de Outubro de 2011

L estava agitado, ndo conseguiu dormir. Sai com ele da sala e nos dirigimos para
a secretaria. Ao lado da secretaria, ha uma sala onde estavam guardados os materiais de
outra turma, como caixas, brinquedos, entre outros. L. mexeu em algumas caixas e,
depois, pegou um violdo e colocou a minha méao sobre o instrumento. Entendi esse gesto
como um pedido. Toquei has cordas e ele ficou observando. Em seguida, repetiu meu
gesto e logo se desinteressou, deixando-o de lado. Viu um piano de brinquedo,
aproximou-se. Eu abri a tampa e falei: “olha L. € um piano!” E ele pegou o banquinho que
acompanhava 0 instrumento, sentou-se e, com uma postura de pianista, dedilhou as
teclas. Quando parou, eu o aplaudi e disse: “muito bem L, muito bem!” Ele sorriu e voltou
a tocar; repetimos essa cena umas trés vezes. Quando saimos da secretaria, o deixei
livre. Ele girou em torno de si mesmo muitas vezes, depois correu pelo sagudo dando

voltas na escada. Eu o acompanhei na brincadeira. L transmitia alegria e olhava para
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mim, enquanto corria. Percebi em seu olhar um convite. Era como se estivesse dizendo
“ndo para de correr comigo”. Quando eu parei, ele continuou e me puxou e juntos,
continuamos a correr.

De volta para sala, ele se aproximou de Isa e fez gestos com as maos, dava
pulinhos e pronunciava uma linguagem, como se estivesse contando o que havia feito 1&

fora e essa atitude era acompanhada de um sorriso.

18 de outubro de 2011

Ao chegar, encontrei L. andando pela sala, enquanto os educadores tentavam
fazer com que as outras criangas dormissem. L, aparentava agitacdo e quando me viu,
aproximou-se sorrindo como se estivesse me dizendo “oi”. Sem parar de se movimentar,
andava sobre os colchdes dos amigos e tentava acordar Isa. Aproximava-se dela e mexia
em seu rosto, repetindo isso varias vezes. Seus gestos eram acompanhados de um
sorriso. Nao me parecia um sorriso de alegria, mas um sorriso estereotipado.

Nesse dia estava agressivo e, por isso, o coloquei sentado perto de mim,
enguanto escrevia. Expliquei que era hora do descanso, mas ele questionava com seu
linguajar, dizendo “néao, ndo!” Mesmo resistindo, ficou sentado alguns minutos e, com um
bringuedo na mao, olhava-se no espelho e tentava reproduzir o gesto.

Durante todo o dia ficou em minha companhia, porque estava batendo em todos,
inclusive em mim, principalmente, quando era impedido de fazer algo que nao lhe cabia
fazer. Deu-me chutes e tentou me morder véarias vezes. No fim do dia, quando o
ambiente estava mais tranquilo, ele aproximou-se de uma cestinha e colocou varios
brinquedos dentro, depois deu alguns passos pela sala com a cesta erguida para frente e
jogou tudo no chao. Eu pedi que guardasse, mas ele agiu como se nhdo me escutasse. Eu
entdo segurei em sua mao e lhe disse novamente, “vamos guardar?” Ele abaixou-se e
muito lentamente comecou a guardar os brinquedos e eu o ajudei. Depois ele sentou-se e
ficou brincando com uma bonequinha, que estava entre esses brinquedos. Observei que
seu comportamento mudou depois que as criangas ja haviam ido embora. O siléncio lhe
trouxe calma. Quando estdvamos indo para a secretaria, de maos dadas, L ia produzindo

um murmurio, como se estivesse a cantarolar.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Fazendo uma retrospectiva de situaces vividas por L. na creche, gostaria de
destacar algumas passagens que considero bem relevantes.

No segundo semestre de 2010, em momentos distintos L. falou “mamée” e
“papai”. Essas palavras foram ditas em algumas situacdes contextualizadas como por
exemplo, na chegada da mée ou do pai para buscé-lo na creche. Passou um bom tempo
sem falar nada, somente ‘ndo’, mesmo assim em situagdes que Ihe desagradasse.

Apesar de me sentir desafiada todos os dias, ndo deixei de acreditar que de
alguma forma eu poderia estar ajudando L. Boa parte da equipe o tratava com
indiferenca; era sempre deixado de lado. Carla e eu, entretanto, procurdvamos ajuda
para melhorar sua situacéo. Sentiamos a resisténcia por parte dos outros colegas que
diziam: “os pais ndo estédo preocupados, porque nds vamaos nos preocupar...”

As criancgas, vendo o comportamento de L, reproduziam seus movimentos. Davam
até mordidas e comegaram a bater umas nas outras. Questionava-me, sobre o que fazer
com essas criangas, em plena fase simbolica.

Passei a conversar com elas, dizendo que L precisava de nossa ajuda, que ele
nao escutava direito e por isso ndo nos atendia. E decidi segura-lo pela mao, o tempo
todo. As mordidas nos colegas diminuiram e as agressdes também. Assim, as criancas
passaram a conviver com mais haturalidade com L. A maioria delas, no inicio,
demonstravam medo dele. Com o passar do tempo, acostumaram-se e passaram a nos
avisar, quando o viam tentando subir em algum lugar ou quando nos driblava e colocava
coisas na boca. Numa das vezes em que ele fugiu da sala, um coleguinha viu e tentou
trazé-lo de volta, mas foi mordido. E, chorando, me disse: “eu sO queria que ele
entrasse”. Esse mesmo coleguinha sempre faz carinho no L, mesmo sendo rejeitado por
ele.

M. € uma menina muito carinhosa e preocupada com 0s amigos; enquanto todos
fugiam de L, ela agia naturalmente. Depois passou a abraca-lo com incentivo meu e de
Carla. Sua atitude contagiou o restante do grupo. Certa vez, na roda para chamada.
guando chegou a vez de L, o menino permaneceu calado. D, vendo que ele nao
respondia, disse: “Ele ainda nao fala, mas um dia vai falar” e fez carinho no amigo.

J. é outro amigo que vibra quando vé L. interagindo com ele. Certo dia, por
exemplo, J. estava com o violdo, quando L aproximou-se, mexeu no instrumento o tempo
gue desejou, sendo observado pelo amigo, que pacientemente esperava. Quando J. viu

gue L. parou, exclamou com entusiasmo: “Ele tocou!”
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As criancas aprenderam a conviver com L.; respeitam seus limites e vibram com
suas conquistas. E L. estd ampliando seu vinculo de amizade com as criancas e com 0s
adultos. Hoje, consegue ficar mais tempo sentado na roda, mesmo que seja em Nosso
colo para ouvir histérias. Temos também uma parceria que nos possibilita a realizacdo de
um trabalho que favoreca L. a continuar conquistando seu espago enquanto sujeito e
construir seu aprendizado de maneira integrada com o grupo no qual esta inserido.

Depois de estudar os teoricos e observar L, ndo posso dizer que conclui essa
pesquisa, mas ampliei meu olhar e o desejo de continuar pesquisando o0s
comportamentos ditos “diferentes”.

Quero com isso vir a favorecer muitas criangas que poderiam estar sendo
atendidas e envolvidas nas escolas ou creches, mas se encontram excluidas, mesmo
estando em ambientas educacionais.

Quero sensibilizar o olhar de professores e auxiliares para os detalhes das
acOes de uma crianga, que representam a sua aprendizagem do mundo.
Somente com professores qualificados nas salas de aula e com um olhar

sensivel a verdadeira inclusédo sera possivel...
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