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RESUMO

O objetivo desse trabalho € o de abordar a atuagdo do professor de Educacao Infantil,
na perspectiva da educacédo inclusiva, buscando-se entender a histéria e a trajetoria
da inclus&o no Brasil, compreender o que acontece na atualidade e em que condi¢Bes
vém sendo desempenhado esse trabalho nas creches. A legislagdo prevé essa
filosofia educacional como forma de tornar possivel a relacdo professor - aluno com
deficiéncia, conforme € verificado nos artigos e literaturas que abordam a educacéo de
pessoas com deficiéncia. Apresenta sucintamente os aspectos sinalizados numa das
especificidades, o autismo analisando as propostas para qualificacdo e formacéo
continuada do professor da Educacgéo Infantil. O conhecimento se faz necessario na
promocdo de um trabalho que superem as resisténcias e favoreca uma pratica

pedagdgica que contribua para o desenvolvimento da crianga com deficiéncia.
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1. INTRODUCAO

Em funcdo de experiéncias vividas como estudante e profissional da
area de educacéo veio-me a necessidade e o desejo de elaborar uma pesquisa
sobre “O papel do professor numa perspectiva inclusiva”’. Para reflexdo sobre o
tema, apresento um levantamento historico, além de experiéncias pessoais e
de outros profissionais que poderdo contribuir positivamente a quem se
interessar por esse topico.

Desde que entrei para o municipio do Rio de Janeiro, como funcionaria
concursada, nas turmas em que atuei sempre me deparei com alunos com
deficiéncia. Percebo que hoje existe uma demanda maior por vagas nas
escolas para insercdo desses alunos. Essas experiéncias ja me
proporcionaram todo tipo de sentimento, desde os de proximidade ao
descontentamento, por trabalharmos a inclusdo de forma pouco profissional e
até pela forma desrespeitosa com as pessoas envolvidas nesse processo
inclusivo. As aulas com a professora Ana Elizabete, no curso de “Educacéo
Especial e perspectiva de inclusdo”, também me motivaram a escolher esse
tema, pela maneira apaixonante e cheia de propriedade com que fez a
abordagem do assunto. Foram poucos 0s encontros, mas a oportunidade de
conhecer esse universo me fez crer no quanto um professor pode contribuir
para essa perspectiva inclusiva de formacdo do aluno com Necessidades
Educativas Especiais (NEE), seja qual for a deficiéncia apresentada.

N&o precisamos somente de uma formacdo especifica para acolher
esses alunos e, para propiciar um ambiente em que ele se sinta parte do
espaco e do grupo. O processo deve ocorrer da forma mais natural possivel,
buscando uma interacédo, sendo menos excludente. Essa licao foi deixada por
nossa professora, contribuindo para wma essa reflexdo e tornando-se um
incentivo para o exercicio que podemos considerar como uma missao cheia de
desafios e porque néo, gratificantes, de educar na diferenca. Temas como
Educacéo Especial e Inclusdo sdo, sem duvida, de grande relevancia frente as
politicas vigentes porque trazem a tona questfes sobre como o professor deve
lidar com os alunos, que a cada momento chegam as escolas da rede publica
ou particular. Em todas as oportunidades que tive de estar proxima a essas
criangcas, me senti contemplada com a possibilidade de conhecer essas
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diferencas, uma vez nunca ter convivido com pessoas com deficiéncia seja no
ambito familiar ou pessoal.

Minha primeira aluna com deficiéncia na creche foi uma crianga com
hidrocefalia. Quando recebi a turma, a educadora a quem iria substituir passou-
me todas as informacgdes sobre os alunos enfatizando os cuidados necessarios
com N., e pontuando 0s aspectos negativos a seu respeito. Fiquei muito
assustada pensando em como seria essa relacdo. J& no primeiro contato
percebi que N. era uma crianga doce e que lutava bravamente para conquistar
seu espaco e se fazer respeitada pelos demais. Pude perceber um carinho
visivel por parte de todos os alunos, cuja sensibilidade infantil acolhia a menina
como pertencente ao grupo e merecedora de algo especial. A inclusédo é capaz
de promover esse sentimento entre 0 grupo e as pessoas e percebo ser algo
muito significativo na vida de todos que participam dessa relacio. E assim que
entendo essa proposta: incluir é algo especial

O municipio do Rio de Janeiro atualmente promove um significativo
avanco na educacado basica, na acessibilidade dos alunos com deficiéncia as
classes comuns do ensino convencional, mas a incoeréncia em relagédo a esta
afirmativa se da no descaso como vem sendo tratada a inclusdo. As classes
especiais, espacos dos alunos das mais diferentes especificidades, seriam
extintas se grupos de familiares ndo lutassem para que isso ndo viesse a
ocorrer. Apesar disso, 0 esvaziamento de muitas dessas classes, com o
encaminhamento dos alunos para as classes comuns, vem dando outra
configuragdo as salas de recursos. A importancia que essas salas
representam, em funcdo do desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, nao
impede as barreiras que ainda sao verificadas para a implementacdo de uma
verdadeira inclus&o. E necessario se pensar em outras prioridades com relagio
a essa temética, principalmente aquelas voltadas para a Educacéo Infantil. Os
espacos nem sempre sdo adequados e 0s recursos humanos séo insuficientes,
sendo assim, 0 municipio ndo consegue atender a demanda, apesar de
disponibilizar vagas. .

A educacdo inclusiva vai além da necessidade do aluno com deficiéncia
de conviver com os demais. O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA,
no Cap. IV ART. 53 | defende que haja "igualdade de condi¢cdes para acesso e
permanéncia na escola". Lamoglia (2009) chama a atencao para o fato de néo
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existir, no Brasil, um histérico de inclusdo no ensino superior, porque iSso
geralmente ocorre devido as diversas exclusdes que aconteceram durante todo
0 percurso educacional.

Um educador que se propde a missao de educar e auxiliar na formagéo
de futuros cidadaos, precisa estar se atualizando, estudando sempre. Decerto
estara aliando e ampliando os conhecimentos proprios e os adquiridos,
contribuindo para o desenvolvimento daqueles que estdo designados a levarem
o rétulo de “especiais”. E esse aluno especial merece uma atencao
diferenciada, de fato.

Existem diversos problemas de aprendizagem que, apesar dos avangos
cientificos, necessitam estar inseridos num contexto socio educativo onde o
outro esteja representado. Os processos de desenvolvimento peculiares devem
ser levados em conta nas criangcas deficientes, portanto, os conceitos de
adaptacédo e de normalidade, que fundamentam a educacédo especial precisam
ser revistos.

A metodologia utilizada para a elaboracdo dessa monografia foi a
pesquisa bibliografica. A andlise de obras de varios autores forneceu suporte
bésico para a realizacdo do objetivo proposto

Apresento em quatro capitulos, a contextualizagdo e discussédo do tema
em questdo. No primeiro capitulo, apresento um levantamento da trajetéria
histérica e politica da Educacdo Inclusiva no Brasil. No segundo capitulo
abordo as condicbes atuais em que a Educagédo Inclusiva se encontra,
principalmente, no que diz respeito a Educacao Infantil. O terceiro capitulo é
dedicado ao registro de vivéncias pessoais, observadas em espacos
designados a Educacédo Infantil da rede publica de ensino onde trabalhei. O
quarto capitulo traz algumas informac¢des atualizadas sobre Transtorno Global

de Desenvolvimento (TGD).
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2. TRAJETORIA HISTORICA E POLITICA DA EDUCACAO
INCLUSIVA NO BRASIL: PONTOS E CONTRAPONTOS

Desde o periodo Imperial verifica-se uma evolucdo em relacdo ao
atendimento formal para pessoas com deficiéncia no Brasil (MAZZOTA, 1996).
Esse processo culminou em 1990, com a promulgagao da Declaragdo Mundial
sobre Educacgéo para Todos. A partir de entdo, crescem 0s movimentos que
fomentam essa necessidade para as pessoas com deficiéncia. A literatura
sobre a inclusédo em educagdo se expande a ponto de tornar-se um
compromisso da sociedade de assegurar tais direitos, adequando os
programas existentes a essa nova realidade.

Apesar dessa preocupacdo e do crescimento dessa tematica, em que
todos os olhares se voltam para o assunto em questdo, ainda existem muitos
equivocos no que diz respeito a inclusdo. Alguns entendem que se trata de
uma garantia para uma escola democratica e justa, de acesso e permanéncia
dos alunos num atendimento de qualidade. Em contrapartida ha uma tendéncia
a relacionar essa filosofia educacional ao termo integracéo, talvez até por se
verificar na propria LDB (Lei n® 9364/96) em seu Cap. V, art. 58, que diz ser a
Educacdo Especial, “a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educandos portadores de
necessidades”. O entendimento errbneo se deve principalmente ao se
interpretar uma lei ordinaria de forma isolada ou sem conformé-la com a
Constituicao Federal.

Em julho de 1994, ocorreu a Conferéncia Mundial de Salamanca, na
Espanha, intitulada “Sobre Necessidades Educacionais Especiais”, e que tinha
por objetivo buscar mudancas substantivas, com um enfoque educacional
integrador, para motivar o atendimento as criancas consideradas com

necessidades educativas especiais, em salas regulares, sem distin¢éo.

Cremos e proclamamos que: As pessoas com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escolas comuns que
deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianca, capaz
de atender essas necessidades. As escolas comuns, com essa
orientagdo integradora, representam o meio mais eficaz de combater

atitudes discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras, construir
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uma sociedade integradora e dar educacgdo para todos: além disso,
proporcionam uma educagdo efetiva a maioria das criancas e
melhoram a eficiéncia e, certamente a relagdo custo- beneficio de
todo sistema educativo (...) (SALAMANCA, 1994, p. 10-11)

Todo esse movimento pode ser considerado ainda como recente, ou
seja, como o comec¢o de uma visdo significativa e necesséria, tendo em vista
que os direitos humanos divulgados tornam-se acessiveis, a toda populacao.
Se antes familiares restringiam o convivio das pessoas com deficiéncia, frente
a sociedade, hoje é comum encontrd-los lutando por seu espago e
reconhecimento. Com isso a demanda por vagas nhas creches vem
aumentando, o que significa que futuramente esses alunos deverdo estar
sendo inseridos nas escolas de ensino fundamental e assim sucessivamente.
Portanto, a dequacao dos professores a essa realidade € urgente. A busca por
informacgdes e qualificacdo é o caminho para, junto com a sociedade, garantir e
possibilitar transformagdes nas escolas, tornando-as abertas a todos de forma
equanime.

A terminologia “Necessidades Educativas Especiais” - (NEE), de acordo
com a politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacao
Inclusiva, vem sendo repensada, paralelamente aos avancos de conhecimento,
visando a promoc¢ao de uma educacdo de qualidade para todos os alunos e
vem sendo substituida pelo termo “alunos com deficiéncia”, que doravante

passarei a utilizar.



16

2.1 CONTRAPONTOS A ESSA TRAJETORIA

Da mesma forma como ocorre com outras leis existentes, alguns itens
ainda ndo sao respeitados ou interpretados na integra, nas acdes e praticas
docentes. Para uma atuacdo qualificada, pouco se fala ou se experimenta
sobre formacéo e qualificacdo na &rea da educacdo especial nos cursos do
magistério ou licenciaturas. E, ainda existe muita resisténcia por parte de
alguns professores com relagao a esse processo.

O conceito do aluno ideal, que vem “pronto” para aprender e responder a
todos os estimulos, ainda faz parte do imaginario coletivo do campo
educacional. Fala-se em avancgos, porém a realidade ainda se depara com
retrocessos frequentes, nas indisponibilidades de incluir, nas classes
convencionais, criancas cque necessitam que suas potencialidades sejam
estimuladas e que por lei tem garantidas a existéncia de profissionais com
formacdo para atendé-las. Essa, sem duvida, € uma contradicdo que persiste e
nos faz indagar se a qualificagdo de um professor, para atuar com alunos com
deficiéncia, deve ser um pré-requisito,. E possivel buscar essa qualificacéo e
crescer junto, nessa relagéo que se estabelece no ambito educacional?

As creches tornaram-se lugar de desenvolvimento educacional, fazendo
parte dos planos de educacédo da Secretaria Municipal de Educagédo (SME), ha
mais ou menos uma década. Antes, as criancas eram atendidas por
profissionais denominados como “recreadores” e a Secretaria Municipal de
Desenvolvimento Social — SMDS era a responsavel pela implementacdo. Nos
altimos trés anos, ocorreram dois concursos em favor de uma adequacédo do
corpo docente dessas instituicbes e, a principio, foram contratados
profissionais que vieram para atuar como “agentes auxiliares de creche”
(AAC), e a exigéncia escolar era que tivessem formacado de nivel fundamental.
Os pré-requisitos ndo levaram em consideracdo as novas exigéncias € 0 novo
quadro de profissionais ndo contribui para atuar diante das caracteristicas do
atendimento oferecido. Diante das manifestacfes e das denuncias dessa nova
categoria, que na verdade exerce a funcdo de professor, ja que este nao foi
encontrado nas salas de aula para uma efetiva parceria, foi criado um novo
cargo, o de professor de Educacéo Infantil (PEI), que executa as mesmas

funcBes que o auxiliar, mas com diferencas no salario e na carga horaria. Uma
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7

reformulagdo na situacdo instaurada € necesséria, até porque existem

cobrancas em prol de uma adequacdo. Como afirma CORSINO (2009):
A educacéo infantil brasileira, desde a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB), de 1996, foi instituida como parte da
educacdo bésica. Pouco mais de dez anos depois, teve uma
conquista importante: foi incluida no (FUNDEB). O que significa que,
embora o ensino fundamental continue sendo a prioridade da
educacéo nacional, existe um fundo que respalda a educacao infantil.
Com o financiamento, h4 uma expectativa de que os sistemas
municipais de ensino possam ampliar e melhorar o atendimento em
creches e pré-escolas, 0 que exige uma série de medidas politico-
pedagdgico-administrativas. Para atender a essa expansdo da
educacéo infantil, séo necessarios estudos, reflex6es e articulagdes
entre teorias e préatica, formacdo de professores, construcdo e
adequacdo de espacos, aquisicdo de equipamentos e materiais,
organizacdo de rotina, elaboracdo de planejamento, entre outras
demandas. (p.1-2).

A situacdo da Educacgdo Infantii do Municipio do Rio de Janeiro
encontra-se desordenada e com urgéncias a serem enfrentadas, no que diz
respeito a configuracdo do atendimento.

A crianca com deficiéncia tem prioridade na obtencdo de vagas, porém
muitos familiares omitem, no momento da inscricdo na creche, que seus filhos
tenham alguma deficiéncia, com receio de ndo serem aceitos por conta dos
estigmas, o que é um fato frequente e bastante comum. A omissdo dessa
informacgéo acarreta na superlotacdo das turmas, que deveriam ter um namero
reduzido de alunos para se prestar um atendimento digno e de boa qualidade.
Essa omissdo impede o planejamento de estratégias, para oferecer um
ambiente adequado as necessidades das criangcas e ndo contribui para
fortalecer a reivindicacdo de profissionais e parcerias que agreguem seus
conhecimentos para tornar esse momento 0 mais rico e significativo possivel.
Alunos com Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD) permanecem nas
creches sofrendo muitas vezes situacbes de abandono e traumas por se
depararem com pessoas despreparadas e familiares avessos a qualquer
contribuicdo que favoreca o processo evolutivo de seu desenvolvimento.

A inclusdo desses alunos, quando enturmados na creche, torna-se
importante para o processo de desenvolvimento que deve ser acompanhado
por profissionais que possibilitem uma inclusdo de fato. As creches deveriam
ser orientadas para trabalhar com os familiares, com um acompanhamento

paralelo ao trabalho realizado pelos profissionais. A acdo em conjunto, os faria
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participar mais da vida de seus filhos. Isso infelizmente nem sempre ocorre, e
algumas instituicées transformam-se em verdadeiros “depdsitos de crianga”.

As creches, em sua maioria, estdo situadas em comunidades de baixa
renda, que vivem situacdes de precariedade e em condi¢cées subumanas. A
falta de conhecimento das familias s6 colabora para que uma educacao
assistencialista prevaleca, pois elas se contentam com os beneficios e pouco
se preocupam com as condicbes em que seus filhos se encontram,
infelizmente. Essa questdo social deve ser levada em consideracdo pelos
professores que tem a oportunidade, desde a Educacao Infantil, de contribuir
para uma mudanca de consciéncia, valorizando todas as criangas e suas
familias em sua autoestima para que se tornem cidadaos autocriticos e que
pensem por si proprios. Essa € uma maneira de evitar que geracdes alienadas
venham sendo substituidas por outras. “Ensinar exige risco, aceitacdo do novo

e rejeicdo a qualquer forma de discriminacao” (FREIRE, 1996, p. 35).
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3. CONHECENDO MELHOR A PESSOA COM TRANSTORNO GLOBAL DE
DESENVOLVIMENTO (TGD)

A palavra autismo foi uma denominacao atribuida pelo Dr. Leo Kanner,
em 1943, na obra “Autistic disturances of affective contact”, ao se referir a um
grupo de criangas que apresentavam isolamento social, alteracbes de fala e
necessidades extremas de manutencao da rotina. Com o passar dos anos,
todos os estudos voltados ao assunto foram se ampliando e hoje se admite que
existam varios graus de autismo. De acordo com o conceito do Instituto
Municipal Helena Antipoff — IHA, sdo considerados com Transtornos Globais do
Desenvolvimento — TGD, os “alunos que apresentam alteracdes qualitativas
das interagbes sociais reciprocas, e na comunicagdo, um repertorio de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse
grupo alunos com autismo, sindromes do espectro autismo e psicose infantil”.

Wing (1979) classificou esses trés sintomas como o tripé dos sintomas
autisticos: interagdo social - comunicacdo verbal - repertério restrito de
interesses e atividades. Para que alguém receba diagnéstico de autismo é
necessario que apresente comprometimento nos trés aspectos citados. Néao é
necessario que o comprometimento seja igual, em intensidade, para cada
grupo, isto €, uma determinada crianga pode ter um comprometimento maior da
comunicacdo do que da sociabilidade. O que deve ser ressaltado é que, para
se falar em autismo, € necessario que haja comprometimento dos trés grupos.

Se cada sintoma for considerado de forma isolada é possivel encontrar
diferentes graus de acometimentos numa pessoa com transtorno global de
desenvolvimento (TGD). Na questdo da interacdo social, leva-se em conta,
desde o isolamento social total, que se manifesta como se a pessoa estivesse
em ‘“outro mundo”, até um acometimento mais leve, no qual a pessoa
estabelece espontaneamente contatos sociais, mas de uma forma particular,
ingénua e estranha (se comparada aos pares). O mesmo ocorre se as
dificuldades de comunicacdo forem levadas em conta. Quando existe um
prejuizo severo, a pessoa encontra-se sem linguagem funcional (verbal e ndo
verbal), ou seja, ndo inicia comunicag¢do. Porém, quando esse acometimento é

considerado leve, pode-se estar diante de uma pessoa com vocabulario e
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gramatica intactos, mas com entoacdo (prosodia) estranha, dificuldades para
“bater um papo”, por exemplo, e com dificuldades de entender uma linguagem
figurada, como as metaforas, piadas e provérbios.

JA o JdUltimo sintoma, que diz respeito ao comprometimento de
imaginacao e repertoério restrito de interesses e atividades, a maior dificuldade
da pessoa podera estar em lidar com as mudancas de rotina, dimensionando
essas possibilidades com reagfes drasticas diante de fatos inesperados ou de
guebra de uma expectativa. Neste caso sdo comuns 0s movimentos corporais
repetitivos (estereotipados), a tendéncia a repeticio de assuntos ou
brincadeiras e a impossibilidade de brincar de maneira criativa, como criar
histérias, falar pelos bonecos, ou dramatizar cenas familiares. Quando o
acometimento é mais brando, por exemplo, as criangas sdo capazes de lidar
com mudancas, apesar de serem metddicas e expressarem preferéncias por
seguimento da rotina. Tais comportamentos nao impossibilitam que realizem
atividades variadas e flexiceis conforme a necessidade do dia. Para tanto é
fundamental entender que o autismo, hoje, é considerado uma sindrome
comportamental na qual se encontra um leque de gravidade para um conjunto
de sintomas, base do conceito de espectro autistico, onde se entende que
existem variados graus de severidade.

A professora Carolina Lampreia, da PUC do Rio de Janeiro, uma das
maiores pesquisadoras em diagndéstico precoce de autismo do pais, reuniu-se
este ano com representantes da Comissao de Educacdo e da Secretaria de
Educacdo do Municipio do Rio de Janeiro, para sugerir um questiondrio a ser
aplicado nas creches com a funcdo de detectar possiveis casos 0 quanto
antes, ja que esse diagndstico precoce determina um significativo beneficio no
desenvolvimento de um autista. O questionario, baseado num sistema
Europeu, possui quatorze perguntas onde: educadores, professores e agentes
auxiliares de creche respondem as questdes objetivamente, com um sim ou
ndo, para observagfes especificas sobre o desenvolvimento do aluno. Existe
nessa proposta um treinamento para aperfeicoar o olhar desses profissionais
no desempenho de suas fungoes.

Considero essa proposta bem significativa desde que se atendam todos
0S compromissos no que diz respeito ao treinamento e encaminhamento para

uma avaliagdo dentro da area de saude.
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3.1 ESPACOS DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL VERDADEIRAMENTE
INCLUSIVO PARA CRIANCAS COM TGD

Os profissionais da area da saude costumam orientar as familias que
procurem atendimento nas creches, considerado espaco ideal para o
desenvolvimento social de seus filhos e, local de aprendizagens. Este é um dos
fatores para o significativo aumento pela busca de vagas nesses espacos e
gue superam as estatisticas a cada ano. Os Projetos Politicos Pedagdgicos
dessas unidades vem buscando, cada vez mais, assegurar a presenca dessas
criangas com um atendimento de qualidade. Esses alunos, por apresentarem
necessidades especificas, requerem uma atencdo a ateneducacional
especializada, dai a importancia de um projeto cuja intengcdo seja unir toda a
comunidade escolar em prol de um atendimento significativo

A comunidade escolar quando bem articulada, € composta por
varios setores: saude, acdo social, justica, entre outros. Esses segmentos
podem e devem ser acionados pelas Coordenadorias Regionais de Educacéo
(CRESs) e até mesmo, pela coordenacédo das préprias instituicdes, para buscar
trabalhos voluntarios e outros mais especificos, como é o caso do Instituto
Municipal Helena Antipof - IHA, que faz visitas regulares quando solicitado,
oferecendo apoio as familias e treinamento aos profissionais do espago. As
propostas sdo sempre bastante significativas e norteiam o trabalho dos
professores que em muitos casos, atuam por intuicdo, sem nenhum tipo de
qualificacdo especifica.

A acdo do IHA efetiva-se por meio de questionarios e entrevistas
realizadas com os educadores envolvidos com os alunos em questdo e, nas
intervengdes, com sugestdes de acordo com os dados levantados. Além de
enriquecer o repertério, também garante certa seguranca por entender que o
trabalho no campo precisa ser respaldado. Outro beneficio dessa parceria é
referente ao encaminhamento adequado, baseado nos direitos garantidos por
lei, muitas vezes desconhcidos pelos familiares. Além disso, auxilia a avaliacao
das necessidades do profissional conhecido como “facilitador”, que vem a ser o
estudante de pedagogia, que ocupa um lugar nesse grupo da Educacéo
Infantil. Criangas que estéo nesse espaco precisam de uma atencgao redobrada
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e, quando ha apoio e parceria para realizacdo das atividades, as possibilidades
de se contar positivamente com esses profissionais ampliam e inovam. Como
diria Mantoan (2003), ndo se pode encaixar um projeto novo, como é o caso da
inclusdo, em uma velha matriz epistemoldgica.

O poder publico tem assegurado que politicas educacionais inclusivas
sejam efetivadas, pelo menos no que diz respeito a garantia de prioridade no
processo seletivo de vagas, e de beneficios remuneratorios, entre outros. O
gue esses alunos ainda precisam € de um atendimento que lhes garanta
socializagao, desenvolvimento de competéncias e participacdo na vida cultural
da comunidade. E, parte disso cabe aos professores, assim como aos
coordenadores e a direcdo das creches, que tem o papel de proporcionar,
através da construgdo de projetos, um trabalho que enfatize a igualdade de
direitos independentemente das caracteristicas especificas apresentadas por

cada aluno.

Superar o0 sistema tradicional de ensinar € um propdsito que temos
que efetivar com toda urgéncia. Essa superacao refere-se ao “que”
ensinarmos aos nossos alunos e ao “como” ensinarmos, para que
eles crescam e se desenvolvam sendo seres éticos, justos, pessoas
que terdo de reverter a situagdo [...] mudar o mundo é torna-lo mais
humano (MANTOAN, 2003, p. 61).

A creche Tio Sebastido Xavier, por exemplo, onde tive o prazer de
trabalhar, tem por habito promover passeios culturais com seus alunos, sempre
envolvendo os familiares como parte necessaria nessas atividades.

Conheci um aluno, no ano de 2010, cujo comportamento era
visivelmente tipico de uma crian¢a autista. Quando sua mae era questionada,
desconsiderava qualquer orientacdo e ainda ameagava processar a creche,
caso insistissemos em propor ou solicitar um diagnostico mais preciso.

Esse aluno ja havia trocado de creche uma vez, porgue sua mae nao
aceitava orientacdes por parte da coordenacdo, como a sugestao de buscar
ajuda clinica. Essa crianga passou 0 ano letivo sem o devido atendimento, e
poderia ter desenvolvido sentimentos de discriminacdo e de possiveis traumas,
se a escola e a equipe nao tivessem proporcionado um ambiente agradavel e
acolhedor para lidar com suas especificidades, inclusive na contratacdo de uma

facilitadora para atuar junto a ela, reservando-lhe um atendimento diferenciado.
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Fatos como esse reforgcam a pouca relevancia dispensada pelas familias
ao trabalho realizado nas creches. Ha, no entanto que se ressaltar que houve
mudancas nesse quadro. Algumas orientacdes passadas pelas escolas vem
sendo recebidas de forma mais significativa, com mais credibilidade, diferente
da relacdo conflitante que havia outrora.

Na situagdo mencionada, a direcdo solicitara uma orientacdo para lidar
com a situacdo, e a providéncia tomada pela Coordenadoria Regional da
Educacdo — CRE foi a de enviar um profissional para apoiar o trabalho no
grupo, no caso, uma profissional, que exercia a funcdo de ‘facilitadora’.

Recentemente, soube que essa criangca se encontra matriculada numa
escola que exigiu da mde um laudo emitido por um profissional da saude,
vinculando sua apresentacdo ao acionamento do Conselho Tutelar. Depois
dessa medida, a crianca passou a frequentar a escola em horario reduzido e a
fazer todo o acompanhamento necessario. Sua mae inclusive parou de
trabalhar para dedicar-se ao tratamento. O mais interessante foi saber que a
mae adotou uma postura diferente em relagdo a condi¢cédo de seu filho. Isso é
visivel, porque percebemos que, agora, ela se dispde a ouvir e a contar com
certo orgulho que esta recebendo um auxilio do governo, direito de toda crianca
com deficiéncia. A escola teve um papel preponderante e representativo na
aceitacdo das orientag0es pela mae. A creche ainda necessita dessa
representacao para ser considerado um espaco de educacédo e deixar de ser
meramente um lugar onde a familia recorre, Unica e exclusivamente, como uma
opcao para deixar seus filhos enquanto vao trabalhar.

Wallon (1975) afirma que o estudo da crianga exige o estudo do meio ou
dos meios em que ela se desenvolve. Sendo assim verifica-se a
responsabilidade do educador de estar atento a todos o0s aspectos que
envolvem a vida dos alunos e, em especial, daqueles que apresentam o

autismo.

O meio é um complemento indispensavel ao ser vivo. Ele devera
corresponder as suas necessidades e suas aptiddes sensorio-
motoras e, depois psicomotoras. Ndo € menos verdadeiro que a
sociedade coloca o homem em presenca de novos meios, novas
necessidades e novos recursos que aumentam possibilidades de
evolugdo e diferenciacdo individual. A constituicdo biologica da
crianga, ao nascer, ndo sera a unica lei de seu destino posterior.
Seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas
circunstancias de sua existéncia, da qual ndo se exclui sua
possibilidade de escolha pessoal. (WALLON, 1975, p. 164-165).
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A insercdo de alunos com TGD nos espagos de educacéo infantil deve
ser realizada respeitando-se as especificacbes de cada um deles. Dessa
forma, tanto o aluno que apresenta 0 autismo quanto os demais seriam
beneficiados, ja& que o aspecto mais consideravel nessa relacdo estd na
socializagdo. Outro aspecto igualmente importante nesse processo € a
participacao efetiva da familia, pois tanto ela quanto a escola, compartilham um

objetivo em comum que é o proprio aluno.



25

4. CONSIDERACOES FINAIS

O tema em questao dificilmente apresentara respostas satisfatorias a
todos os interessados no assunto. Isso se deve em funcédo das diversas
questdes trazidas pelas teorias, legislagbes e avancos cientificos.

Para um aluno com TGD, existe uma postura especifica na busca do
conhecimento, até porque, na educacdo infantil, vem sendo cada vez mais
comum encontrarmos criangas com o0 autismo que nem sempre Sao
devidamente acompanhadas por equipes multidisciplinares ou por um
profissional da saude; o que é muito importante nessa fase em que a crianca
esta se constituindo. Um educador, com olhar formado e disposto a assumir
uma atitude diferenciada na vida de seus alunos, tem a obrigacdo de se
capacitar, pesquisar e exigir formacdo continuada, para verdadeiramente;
contribuir no processo inclusivo do aluno, principalmente se ele apresenta
algum transtorno de desenvolvimento. Existe a necessidade urgente de
desmistificar a ideia de que incluséo e integracdo sejam a mesma coisa. A
preparacdo prévia do professor; para que possa trabalhar com alunos com
deficiéncia de forma acolhedora, além de estimula-los para uma educacdo com
gualidade pode ser adquirida em funcdo das muitas trocas e parcerias entre 0s
profissionais das mais variadas areas. O importante é se lancar nos desafios
com os quais se deparam pelo caminho.

O desenvolvimento pleno das criancas com TGD envolve uma série de
atividades que podem ser oferecidas em instituicbes para além da creche. O
professor pode e deve sinalizar aos familiares, com o apoio da coordenacgdao, a
necessidade de se buscar um atendimento especifico. Hoje, as nomenclaturas
utilizadas para caracterizar as criangas com deficiéncia estdo sendo
guestionadas. No caso da crianca autista, existem ainda os termos utilizados
de acordo com os quadros clinicos agrupados, podendo esta pertencer aos
grupos com Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID) ou Transtorno do
Espectro Autistico (TEA). Considerar uma pessoa com sendo ou ndo “com
deficiéncia”, pode desviar o foco e o objetivo principal que € a insercdo da
crianga no meio educacional e social. A falta de precisédo nas referéncias
utilizadas, na maioria das vezes; mais confunde do que ajuda, principalmente

pela falta de vontade politica ou pelo desconhecimento. O afastamento e a
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resisténcia podem levar o professor a um lugar: o da mediocridade.
Geralmente, quando comecamos a buscar histérias de sucesso no fazer do
professor, nas diversas situacdes de praticas educativas, percebemos que as
diferencas apresentadas por alunos com deficiéncia em sala de aula sao

apenas mais um desafio entre muitos outros de sua carreira profissional.
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