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RESUMO

A educacdo infantil esta quase exclusivamente sob a responsabilidade de professoras. Ha na
literatura um vasto acervo de textos sobre essa profissional, todavia, quase nada se pesquisou ou
escreveu ainda sobre o0s docentes do sexo masculino. Esse estudo ancorou-se no cotidiano de seis
professores homens que ensinam criancas de zero a seis anos de idade, em creches e EDI's da
cidade do Rio de Janeiro e também descreve a experiéncia do proprio autor como professor regente
durante quatro anos, nas mesmas instituicdes. Os resultados obtidos sinalizam que a referéncia de
paternidade se torna muito importante para as criancas, independente da idade, pois contribui na
diversificacdo de modelos.

Palavras-chave: professores homens. Magistério. Educacéo Infantil.
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INTRODUCAO

A pluralidade cultural, isto é, a diversidade de crencas, etnias, costumes,
valores e até mesmo familias, caracterizam a populacdo brasileira e também esta
representada nas instituicdes de educacao infantil.

A presenca de homens atuando nas instituicbes de educacéo infantil ainda &
vista com preconceito e isto ocorre, em parte, em funcdo do contexto cultural. Nossa
sociedade é orientada por valores que diferenciam os papéis exercidos por homens
e mulheres. Tradicionalmente, a area da Educacéao Infantil, que atende criancas de 0
a 6 anos, ficou sob a responsabilidade das mulheres, pois o ato de cuidar e educar
estava associado ao papel de mée.

De que modo professores e professoras de educacao infantil lidam com os
atos de cuidar e brincar? O que é comum e o0 que € diferente? Como identificar e
fundamentar teoricamente diferencas e semelhancas?

O magistério voltado para as criancas pequenas, historicamente, é uma
profissdo quem tem sido basicamente exercida por mulheres. Elas sempre foram
consideradas mais eficientes pelas qualidades maternas. A comprovacao disto esta
caracterizada nas escolas. Elas eram tomadas pelo sexo feminino em quase todas
as funcbes. A comecar pelas diretoras, professoras, supervisoras, inspetoras,
merendeiras, serventes, etc. Para os homens sobravam os papéis de vigias,
porteiros e responsaveis pela manutencéo. Eles ndo habitavam as salas de aula.

A partir disto, o objetivo da monografia é aprofundar meus conhecimentos
sobre o papel masculino numa carreira eminentemente feminina — o magistério de
zero a seis anos, no Brasil, para compreender melhor minhas atribuicdes diante da
tarefa de educar e cuidar de grupos de criancas dessa faixa etaria e para fornecer
subsidios para outros estudos dedicados ao tema.

A justificativa para este trabalho € que em nossa sociedade atual vem
ocorrendo uma mudanca de olhar para a especificidade da area de Educacao
Infantil. As fungdes de educar e cuidar vém sendo discutidas com desdobramentos
nas praticas. Os homens tém sido valorizados nesse novo contexto e sua entrada
nessa profissdo vem sendo, cada vez mais, estimulada. No entanto, ha uma
caréncia enorme de professores do sexo masculino, que se disponham a atuar na

formacdo das criangcas pequenas. Ainda assim, este assunto tem, paulatinamente,



ganhado espacos na literatura e na midia. Como professor homem, chamou-me a
atencdo o espaco em que atuo. Resolvi buscar em seu interior, quem sao 0s
professores homens que, como lembra Paulo Freire (2001), séo seres historicos,
sociais, culturais, corpéreos, pessoas de classe, raca e género.

A metodologia deste estudo ancorou-se, de inicio, em entrevistas sobre o
cotidiano da sala de aula de seis professores homens que ensinam criancas de zero
a seis anos de idade, em creches e EDI’s da cidade do Rio de Janeiro, além de
pesquisas bibliograficas, em arquivos pessoais, internet e revistas. Observacfes
foram feitas e ajudaram a coletar outros dados.

De maneira geral, detectar um professor em sala de aula da educacéo infantil
é algo raro ainda. Esta monografia tem como tema central, o0 magistério exercido por
homens em creches e EDI's do municipio do Rio de Janeiro e um caminho que se
constitui no processo de busca de novos conhecimentos para a minha pratica de
professor. Um dos motivos para esta escolha esta associado a minha trajetéria
profissional, pois, sou professor regente da educacéo infantil desde o ano de 2008.

Este trabalho de pesquisa esta estruturado e distribuindo da seguinte
maneira. No primeiro capitulo resgato a historia da entrada, saida e retorno dos
homens na educacdo infantil. No seguinte, procurei descrever como 0 Nnovo
professor esta sendo visto pela sociedade. Na parte final, revelo o entrelacamento

das situacdes dentro da sala de aula.



1 IDAS E VINDAS DOS PROFESSORES NA EDUCACAO INFANTIL

A instituicdo de educacédo, desde seu surgimento, foi um espaco preterido
pelo Estado, religiosos e pelas familias. Os primeiros mestres que aportaram no
Brasil estavam ligados a Ordem Jesuita que chegou em 1549, com a missao de
catequizar os indios. Os homens, inicialmente padres jesuitas, e posteriormente
professores leigos, foram os pioneiros na historia da educacao brasileira. Por mais
de dois séculos, os membros da Ordem investiram na educag¢do das crinacas,
criando novas instituicdes para a promulgacéo da ideologia crista.

Com o passar do tempo, a escola torna-se um espaco privilegiado no tocante
a formacdo de meninos e meninas. A partir deste momento, passa-se a exigir a
presencga da figura de um mestre que “se tornara responsavel pela conduta de cada
um de seus alunos, cuidando para que esse carregue, para além da escola, os
comportamentos e virtudes que ali aprendeu.” (LOURO,1997, p.92)

Conforme Louro (1997), a escola moderna tem seu inicio com um mestre
homem, religioso e, no Brasil também “as primeiras escolas brasileiras regidas por
esses irmaos constituem-se, pois, hum espaco marcadamente masculino, voltado
para a formagao de um catdlico exemplar” (p.94).

Somente ocorreram alteracdes neste cenario, no século XIX, por uma série de
transformacdes sociais, a comecar pela Abolicdo dos Escravos e a Proclamacgéo da
Republica. A industria comecava a se desenvolver mais intensamente e junto se
concretizava o processo de urbanizacdo. Os homens séo atraidos pela oportunidade
de novos empregos e vao abandonando as salas de aula.

Em sentido contrario, as mulheres vdo chegando a escola, inicialmente como
alunas e posteriormente como professoras, isto €, “0 magistério se tornara, neste
contexto, uma atividade permitida e, apés muitas polémicas, indicada para mulheres,
na medida em que a propria atividade passa por um periodo de resinificagao”.
(LOURO, 1997, p.95)



Fig. 1 - Caricatura de um tipico professor masculino do inicio do sec. XX.

Fonte: Google —Imagens por figuras de professores 2012

Ainda com a falsa ideia de que o magistério exigia certas “qualidades
femininas“, como paciéncia, docura e bondade, as mulheres foram tidas como as
mais eficientes. Somando a estes fatores, Louro (1997) sinaliza ainda, como
argumentos favoraveis a este processo, a vinculacdo a funcdo de mae da
responsabilidade pela educacdo de filhos e filhas, além da necessidade do
magistério incorporar praticas que sao tradicionalmente associadas “as mulheres,
como o amor, a sensibilidade, o cuidado, etc.” (p. 96). A partir dai, o0 magistério toma
contornos domeésticos e o cuidar passa a ser o ponto principal da carreira, deixando
o ensinar como segundo plano. Desta feita, a base para o entendimento da
feminizacdo do magistério, estd associado ao ato de tomar conta e cuidar de
criancas, papel social atribuido as mulheres, devido a aproximacdo aos atributos
maternos que podem ser considerados, entre outras ja mencionadas, como a base
para a feminizacdo do magistério.

A autora percebe o cuidar como uma caracteristica do ser humano, todavia,
na visdo da sociedade, esta caracteristica ainda é considerada ocupacédo feminina.
Neste sentido, o cuidar esta vinculado aos cuidados femininos e “a atividade escolar
€ marcada pelo cuidado, pela vigilancia, e pela educacéo, tarefas tradicionalmente
femininas”. (LOURO, 1997, p.88)

1.1 O cuidar e o educar na creche

Nas creches, ndao somente o cuidar deve ser desenvolvido e as atribuicdes

necessarias para o trabalho com as criancas séo destinadas as mulheres.



Todavia, a Educacéo é uma tarefa social e, assim, pode ser desenvolvida por
homens e por mulheres. Entretanto, a mulher sdo direcionadas, por exemplo,
atividades ligadas a esfera doméstica. A partir da ligacdo do cuidar com a figura
materna, cria-se a figura quase indissocidvel da professora de criancas, e desta
feita, o magistério fica caracterizado como uma profissdo feminina.

Em nosso pais, esse processo ficou mais evidente a partir do século XX. O
magistério ndo foi feminizado e sim adequado as caracteristicas historicamente
associadas ao feminino, como o cuidar. Louro (1997) estabelece bases para a
relacdo de cuidado na escola que surge no inicio da modernidade e alerta que
tudo, desde a arquitetura, até o curriculo foi pensado de forma que o mestre,
ligado a instituicdo religiosa catélica ou protestante, pudesse ser um exemplo a ser
admirado. Eram modelos de virtude, disciplina, tidos como guias espirituais,

conhecedores das matérias e técnicas de ensino.

(...) esses primeiros mestres devem viver a docéncia como um
sacerddcio, como uma missdo que exige doacéo. Afeicdo e autoridade, bom
senso, firmeza e bondade, piedade e saber profissional sdo algumas das
qualidades que lhes sdo exigidas. Seu papel de educador combina o
exercicio de uma “paternidade, uma magistratura, um apostolado, uma
luta” (assim determina, por exemplo, o Guide des Ecoles, texto de
orientacdo dos antigos mestres maristas, hoje ainda em uso). Ainda que as
modificacdes sociais que se seguem transformem, sem duavida, essa
representacdo de magistério, a referéncia de magistério parece ter
permanecido. (LOURO, 1997, p. 93)

Notadamente os homens e suas préaticas pedagdgicas como a utilizacdo da
brincadeira, do carinho, do afeto e do vinculo na sala de aula, ainda continuam néo
sendo muito estudados. Entretanto, as pesquisas sobre o papel exercido pelos
homens na creche certamente encontrardo muitas experiéncias novas destes
professores que, certamente, imprimirdo um novo modo de ver e de se relacionar as
atividades docentes.

Guacira Louro (1997) assinala que as instituicbes e praticas sociais nao
apenas fabricam o sujeito de género, mas sdo também produzidas por
representacbes de género. As representacfes de escola e de professores e
professoras sdo gendradas. Ela sinaliza na década de 20 do século passado, as
origens da feminizacdo do magistério no Brasil e traz para 0s anos iniciais, o retorno
da figura do professor como resisténcia a este processo de feminizacdo que se

constituiu, especialmente, durante o século XX.



Paralelamente a este momento de mudanca da escola no Brasil, o processo
de urbanizacdo e industrializacédo brasileiro, agravado pela presenca de imigrantes,
novas oportunidades de trabalho para os homens e ainda corroborado pela baixa
remuneracao que o magistério oferecia e a falta de reconhecimento social do oficio
estimulou a debandada dos homens.

Desta feita, sinto-me estimulado a pensar na presenca de professores
homens nos anos iniciais como uma forma de resisténcia a esta feminizacdo e ao
discurso do senso comum, que ndo compreende a possibilidade de haver homens
na regéncia de turmas da Educacdo Infantil. E, mesmo devendo professores e
professoras compartilharem de uma vida pessoal modelar, aos mesmos sao
designadas tarefas diferenciadas: os professores ensinam aos meninos e as

professoras as meninas.

1.2 Histoéria das creches no Brasil

As creches no Brasil somente passaram a ser regulamentas, em virtude do
movimento de mulheres, iniciado na década de setenta. Elas inicialmente estavam
obrigatoriamente vinculadas a 0rgdos governamentais de servico social e
realizavam, na maioria das situacbes, uma educacdo compensatéria e
assistencialista; dessa forma, limitava-se a suprir a necessidade da mae enquanto
trabalhadora.

O primeiro grande avanco para conceber ndo somente o cuidar, mas também
o ensinar adveio na Constituicdo Federal de 1988. A creche foi introduzida no
capitulo referente a Educacdo, tonando-se legalmente definida sua funcao
educativa.

Nos dias de hoje, elas estdo normatizadas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional LDBEN/96, sendo definidas como instituicbes que
complementam a acdo da familia e da comunidade e tém como finalidade o
desenvolvimento integral das criancgas.

No inicio do século XXI, comegcam a surgir debates sobre a crise da
masculinidade, em funcdo das mudangcas no comportamento masculino e das
transformacdes em seus papéis sociais. A partir dai, ha o surgimento de um novo

homem que tém, gradativamente, ganhado espacos e contornos nos discursos



produzidos pela literatura, pela midia e por espacos sociais. Da mesma forma tém
circulado nais mais diversas esferas do cotidiano da vida social: como as conversas
informais, as brincadeiras, as instituicdes, as musicas, os relacionamentos afetivos e
amorosos.

Eu na roupagem de professor e homem voltei minha atencéo para um desses
espacos: a creche. Resolvi finalmente cruzar os muros da creche e do EDI para
buscar saber quem sédo os professores homens que se dedicam a esse trabalho tao
novo entre nos.

O gue me deixou ainda mais instigado a enveredar por este tema, foi quando
me deparei com a estatistica de professores neste universo educacional de criancas
pequenas. Os dados sdo impressionantes e vem a corroborar com importancia do
meu trabalho: nas creches 97,9% do corpo docente é composto por mulheres,
enguanto num universo menor, esta a presenca 2,1% de homens e (BRASIL, 2007).

Em um pais cujo trabalho docente e cujas instituicbes educativas e
formadoras de professores/as tem em suas engrenagens, as mulheres — como
alunas, funcionéarias, maes e professoras —, a pesquisa e 0 estudo das questdes
masculinas e das vivéncias de homens, socialmente considerados como fora de seu
lugar, tornam-se importantes para conhecer mais sobre um universo ainda pouco
explorado. Mesmo nos atuais cursos de formacdo, a presenca dos homens é
infinitamente menor.

O Instituto Superior de Educacédo Pro-Saber (ISEPS) é, por exemplo, uma
faculdade de graduacdo em Normal Superior com especializacdo em Educacédo
Infantil, que forma professores que estejam em efetivo exercicio em sala de aula.
Fica localizado no bairro do Humaita, na cidade do Rio de Janeiro. Nas cinco Ultimas
turmas, entre cento e cinqiienta alunos, havia somente trés homens. E 0 mesmo

percentual aferido pelos dados do Educacenso 2007.*

Tabela e grafico extraido do Relatério da UNESCO publicado em maio de 2007






Professores

Educacéo Infantil — Creche

2.1- Namero de Professores na Educacéo Infantil - Creche por
Sexo, segundo a Regido Geogréfica e a Unidade da Federacao,
em 30/05/2007

Unidade da Professores na Creche

Federacéo Total Sexo

Masculino Feminino

Rio de Janeiro
6.007 126 5.881

Educacao Infantil - Creche

7.000

6.000

5.000 -

4.000 -~
M Educacdo Infantil -

Creche

3.000 -+

2.000 -~

1.000 -~

1 2

Fonte: UNESCO — Relatério mensal maio de 2007

Na literatura recente, estamos assistindo a uma proliferacdo de estudos cuja
tematica esta ligada a profissédo docente, nos quais, inclusive, destacam-se analises
das relagbes de género. Conforme afirma a pesquisadora, Guacira Louro (1992),
grande parte dos estudos académicos tém-se direcionado as discussfes sobre o
oficio de professoras, analisando a macica presenca das mulheres na profissédo do
magistério.

Parece-me [...] importante notar que, ao contrario do que alguns pensam,
se temos poucos trabalhos sobre a educacdo de meninas e mulheres,
talvez tenhamos ainda menos estudos sobre a formacdo de meninos e
homens (LOURO, 1992, p. 62.)



Fig. 2 Foto - O prof. Gerson Leonardo (foto) que pertence aos 2,1% dos professores homens na
Educacéo Infantil da cidade do Rio de Janeiro e que faz sua formacgéo na faculdade Pro-Saber com
especializacdo educacao infantil.

¥

e

Fonte: Acervo do autor






2 QUEM SAO OS PROFESSORES HOMENS QUE ATUAM NA EDUCACAO
INFANTIL?

Quem é o professor homem que atua como formador de criangas na
educacéo infantil? Como seré sua nova face?

Fiz esta pergunta aos meus colegas professores e a mim mesmo. Segundo
Louro (2004, p.2), conhecer é pesquisar e escrever. E também o prazer do contato,
da pesquisa, da descoberta, do conhecimento, do olhar para tras e ver o que ainda
ndo tinha visto, extinguindo qualquer possivel pretensdo de busca por respostas
definitivas ou verdades incontestaveis.

Seguir o caminho e olhar para os lados e para trds, sem o medo da duvida,
das contradi¢Bes, € seguir rumo ao encontro com as pluralidades, admitindo que
pesquisar é admitir a incerteza. A duvida supBe poucas (raras) afirmativas
categoricas, no entanto, o resultado pode ser frustrante, pois:

Para muitos, um texto com tais caracteristicas pode parecer incompleto,
inconcluso. (...) O leitor ou leitora s&o “chamados” mais fortemente a
intervir ou tomar posicdo e a leitura talvez se transforme, assim, num
processo mais provocativo e instigante. Empreender tal escolha tedrica
implica lidar com contradi¢cbes , sim, mas implica deixar de lado a l6gica
dialética, que supde a sintese e a superacdo da contradicdo.
Frequentemente, empregamos um raciocinio do tipo ou isso ou aquilo.
Estudiosos e estudiosas pés-modernos sugerem a produtividade de se
pensar de um outro modo, na base do ele, ou seja, admitindo que algo
pode ser, a0 mesmo tempo, isso e aquilo. Ja se advinha por este
comentario que apostamos na possibilidade de questionar o pensamento

binario e oposicional com o qual estamos acostumados a lidar e nos
lancarmos para experimentar a pluralidade. (LOURO, 2004, p.2)

Baseado nesse pressuposto, procurei entender os discursos que rondam nas
creches. Minha busca néo ficou somente no por que os homens estao neste lugar,
foi um pouco mais além. Ela segue no sentido de entender através de suas falas
como se formou e como estao se constituindo estes novos profissionais.

Segundo Louro (2004, p.3), a linguagem define o que se fala, “na perspectiva
que privilegiamos, nédo se trata de dizer, simplesmente, que a linguagem que
usamos reflete nosso modo de conhecer, e, sim de admitir que ela faz muito mais do
que isso, que ela institui um jeito de conhecer”. Sendo assim, procuro respostas e
questionamentos. Busco ao analisar a presenga masculina em um territério que

historicamente e culturalmente ndo pertencem aos homens, numa via multipla de



construcdo de identidades, masculinidades e de relacdes de género para apresentar
como os discursos que circulam na creche, criam outros que se instalam, se fixando
e consequentemente, acabam formando o sujeito que saira da creche para a
sociedade.

Ha poucas décadas atras, as pesquisas quase nao contemplavam certas
categorias consideradas menos importantes ou menores e que, nem sempre, eram
consideradas objetos de pesquisa, como o0s estudos sobre negros, os estudos
feministas, sobre homossexuais, etc. Partindo desta corrente de pesquisa, criam-se
novos campos de analise que se denomina de “politica de identidade”, dentro das
quais as mulheres, os sujeitos negros, as chamadas minorias sexuais e varios
grupos étnicos rebelam-se querendo sua participacdo e “chamando para si o direito
de se representar e de falar de si e por si” (LOURO, 2002, p. 231).

Tal situacdo se traduz na baixa quantidade de literatura sobre a presenca de
homens na educacéao infantil, especialmente nas creches e mais recentemente nos
EDI's (Espaco de Desenvolvimento Infantil), que comecaram a serem inaugurados
em 2008, destinados para criancas de 0 a 5 anos, no municipio do Rio de Janeiro.

Guacira Lopes Louro (2004) procura, nos campos da cultura e da histéria,
a compreensao de como as nossas identidades se definem. A pesquisadora nos
remete a construcdo das mdultiplas, transitorias, distintas, e contingentes identidades

gue nos constituem como sujeitos.

2.1 Metodologia

A opcdo metodoldgica assumida para ir a campo, pesquisar como a questao
da identidade do professor homem se constitui, foi a conhecer a experiéncia de
outros sujeitos que vivem essa situagao.

O estudo baseou-se na analise das histérias de vida de docentes que atuam
em creches conveniadas, comunitarias, institucionais, aléem de creches e EDI’s do
municipio do Rio de Janeiro.

Procurei compreender a importancia do professor homem no desenvolvimento
das criancas na educacéao infantil. Razdes para fazer esta pesquisa nao faltaram. A
comecar por estar associada a minha trajetoria como profissional da educacéo ha

quatro anos.



Além dos profissionais envolvidos nesta pesquisa, eu mesmo usei minha
experiéncia docente para as reflexdes. As creches e EDI's que serviram de base
para esta pesquisa estédo todos localizados na cidade do Rio de Janeiro.

O primeiro fica na comunidade do Terreirdo, no bairro do Recreio; o segundo
na comunidade Entre Rios, Jacarepagud e o terceiro na comunidade Arco-iris,
também em Jacarepagua, ambos sdo pertencentes a 72 CRE (Coordenadoria
Regional de Educacéo). Todas as instituicdes estao localizadas em areas carentes e
que estiveram por muitos anos esquecidas pelo poder publico. Neste ultimo ano,
comecaram a ser lembradas através de um programa federal destinado as
comunidades pobres desta cidade.

A primeira instituicdo atendia criancas do bercario até o maternal Il. Os dois
EDI's (Espaco de Desenvolvimento Infantil), como é a proposta do governo, trabalha
com um publico que abrange de bercario até a pré-escola. A creche, com
capacidade de até cento e quarenta criancas; o primeiro EDI com até cento e
cinquenta e o ultimo, para duzentas.

Esta pesquisa empirica, além de uma base tedrica, tem raizes na realidade e
objetivou procurar e conhecer suas historias, suas identidades pessoal e profissional
e compreender os significados da insercdo dos homens no magistério infantil, no
sentido de compreender a sua contribuicdo para o0 processo de
significagdo/ressignificacdo da docéncia na educacao infantil. Em muitos momentos,
me reconheco nestes relatos e nestas préaticas, me sentindo no lugar de cada
profissional que conversei. “Todas essas lembrangas, quando resgatadas,
socializadas e, assim apropriadas, ganham status de memadria. Memoria que alicerca
a consciéncia historica, politica e pedagdgica desse sujeito” (FREIRE, 2008, p. 41).

A formacéo destes professores homens inicia-se mesmo antes da formacao
académica, seja ela em um curso de magistério, ou de ensino médio ou superior,
pois as aprendizagens acontecem na vida. “Enquanto humanos somos
incompletude, convivemos permanentemente com a falta [...] A formacdo € um
aprendizado permanente, ‘o educador ensina, e enquanto ensina aprende’
(FREIRE, 2008, p. 24, 84).

3 A VISAO DOS PROFESSORES HOMENS DO SECULO XXI



Eu e mais dois colegas, somos 0s Unicos integrantes do sexo masculino no
curso de Normal Superior do Instituto Superior de Educacdo Pro-Saber, no Rio de
Janeiro, uma instituicdo que além de formar professores que estdo em exercicio
dentro de sala de aula, também possui diversos projetos de apoio em educacao em
inUmeras escolas e comunidades. Esta faculdade agrega alunos de diversos pontos
da cidade do Rio de Janeiro, numa verdadeira teia de bairros.

Os alunos/professores atuam em projetos educacionais, creches
comunitarias, creches institucionais e conveniadas a SME/RJ, além de creches e
EDI's (Espaco de Desenvolvimento Infantil) municipais. As alunas, que sao a
maioria na turma, sao categoéricas em apoiar a presenca do homem nesta fase da
educacdo, ao conceberem mais potencialidade que desafios para estes
profissionais. Especialmente quando utilizam o discurso da representacao
masculina, alegam que muitas vezes as criancas nao tém em casa esta presenca.
Supostamente estas raizes estdo nos primeiros anos do século XX, quando se deu
origem ao processo de feminizacdo da educacao brasileira de forma que a figura da
tia representa a figura da segunda méae e do professor homem, a do pai.

Neste capitulo vou explicitar as visdes das pessoas que foram o motivo deste
trabalho. Como instrumento, procurei colher suas narrativas para, em seguida,
transcrevé-las e sintetiza-las. Além da conversa informal, fiz gravacdes de conversas
no celular e enviei algumas perguntas por e-mail. As entrevistas ndo seguiram um
roteiro preestabelecido. Deixei os entrevistados a vontade e livres para falarem de
suas lembrancas e sobre o que os havia flexado na profissdo. Segundo Paulo Freire,
a lembranca é libertadora. Das varias entrevistas, somente as que mais se
identificaram entre si foram selecionadas para serem analisadas.

O objetivo foi registrar e dar perceptibilidade a estes professores que trazem
suas experiéncias profissionais buscadas em suas memoarias. “O registro escrito
amplia a memodria e historifica 0 processo em seus momentos e movimentos na
conquista do produto” (FREIRE, 2008, p. 55).

Um dos entrevistados trabalha em creche conveniada, um em uma
institucional e outro numa comunitaria. Os demais atuam em creches e EDI's
municipais. Todos esses profissionais da educacdo, sem excecdo, foram meus

colegas na creche ou na faculdade.



Zeus

O professor Zeus® ndo tinha o magistério como objetivo. Antes de ser
convocado por concurso para 0 municipio do Rio de Janeiro, havia feitos varias
tentativas para ingressar na carreira publica e a educacéo foi a primeira a chama-lo.
N&o tinha idéia das atribuicbes, quando assumiu o0 seu cargo. Encontrou certa
resisténcia dos pais e até de algumas diretoras por ser do sexo masculino. A direcdo
nao deixava que desse banho em meninas e achava que o seu ingresso na unidade
poderia provocar desconforto nas funcionarias. Nao havia banheiro masculino na
instituicao e, segundo ele, “0 melhor que consegui, foi transformar um em misto”. Por
diversas vezes era chamado para fazer pequenos servicos pesados e de reparos.
Foi chamado algumas vezes para acabar com a bagunca em outras turmas. Seu
respeito era maior por questdes culturais, mesmo sendo baixinho.

Com o passar do tempo, as criangas chegavam em casa falando do “tio”, o
que agugou a curiosidade dos demais responsaveis. Ele afirma que “por instinto de
pai, encontrou facilidade com as criancas oriundas, principalmente, de familias
mono-parentais que eram as que mais o procuravam. Com os olhos marejados,

lembrou:

Meu pai teve uma educacdo muito severa. De familia do sertdo nordestino possuia 14 irmaos.
Quando sua mae morreu, os irmaos foram divididos entre algumas familias. Nao recebeu afeto
guando crianca e teve que trabalhar muito jovem. Provavelmente tenha contribuido para nédo ter
amizade e didlogo com os filhos.(Prof. Zeus).

Somado ao carinho e atencdo que dava a todas as criancas da instituicao,
aflorou o mais importante, o educar de seu olhar observador. Acabou se
apaixonando pela sinceridade das criancas e sentiu vontade de buscar
conhecimento e se qualificar.

Sua vontade de absorver conteudos e fundamentos foi tanta que, apés
participar de uma oficina, se inscreveu e participou de dois cursos simultaneos. Um
deles era um programa do Governo Federal para professores leigos com
especializacdo em Educacao infantil, chamado Proinfantil, com duracdo de dois

anos e o outro, no qual esta no ultimo semestre, € de formacgéo de professores com

Os nomes sdo ficticios para proteger a identidade dos sujeitos pesquisados.



especializacdo também em educacédo infantil. Finalmente percebe que conseguiu

conquistar credibilidade na educacéao infantil.

Poseidon

O professor Poseidon acha o0 magistério algo que envolve muita
responsabilidade, pois trabalhar com criancas pequenas exige atencao redobrada, ja
gue ndo possuem muita nogdo de perigo. Segundo ele, percebe a profissdo pouco
valorizada, salario desproporcional e precéarias condicbes de trabalho. Entrou na
area educacional por acaso, em 2008 e, até aguela época ndo possuia nenhum
conhecimento na area. Dentro do municipio, participou de cursos de capacitacdo
promovidos pela prefeitura, como Centro de Estudos, Oficinas sobre o
desenvolvimento infantil na UERJ. Em 2012, ele concluirda o curso de professor a
nivel superior. Inicialmente, teve certa preocupacdo ao pensar em como seria a
reacdo dos responsaveis, pois ndo era comum o homem cuidar de crian¢gas na
creche. Sua preocupac¢do também era conseguir unir o conteldo da educacdo com
as informacdes que as criancgas traziam consigo.

Com o passar do tempo se surpreenderia, pois havia subjugado as
diferencas. A relacdo com os pais tinha sido melhor que o esperado e soube agir de
forma equilibrada. Percebeu nas criancas demonstracdo de carinho, afeto e
seguranca com relacdo a sua figura como professor. Seu relacionamento com as

professoras é bom, mas observa que:

Elas gostam muito do meu trabalho, todavia, observo que com certa freqiiéncia elas estdo “fazendo
tempestade em copo d’agua”. Coisas simples, facilmente contornaveis, tomam grandes proporgées
negativas. Gardam rancor e ciimes umas das outras. O homem é mais pratico, ndo fica de “bico” por
coisas tao pequenas. (prof. Poseidon).

Hoje, as professoras tém inteira confiangca no seu trabalho, principalmente as
maes, que chegam com criangas novas e que ja conhecem seu trabalho por ouvir

falar.

Gaia

O professor Gaia sempre teve um grande desejo de ser professor, ndo para

salvar ninguém, mas para se conhecer melhor. A docéncia para ele é uma questao



de crescimento pessoal, ndo escolheu para ganhar dinheiro, disse-me. Buscou no
ensino meédio fazer o Normal (formacédo de professores) e anos depois, iniciou a
graduac&o no ensino superior. Isso possibilitou a ele um maior entendimento do
processo de aquisicdo do conhecimento das criangas, com as quais trabalha. Em

sua fala é perceptivel o entusiasmo.

E uma profissdo maravilhosa em todos os sentidos. Penso que na Educac&o Infantil, nds professores,
nos reconhecemos, ou melhor, encontramos a crianca esquecida em nés. Ao pensar nessa profisséo,
intrinsecamente penso na concepc¢do de crianga, a quem devemos respeitar o ritmo, os desejos e as
faltas. Para tanto, este profissional deve formar-se continuadamente. (Prof. Gaia)

7

Seu trabalho € aprovado por todos os seus colegas, pois sempre busca
melhorar, dar o seu melhor e ajudar constantemente no compartilhar dos
conhecimentos adquiridos nessa longa caminhada. Percebe que seus alunos
gostam do trabalho realizado, pois interagem com o0s assuntos abordados, levando
para casa as duvidas Seu olhar agora apurado apds seus estudos, percebe que o
ambiente pode ou nao ajudar o aprendizado/desenvolvimento do individuo. Nao teve
qualquer dificuldade para sua aceitacdo na Educacdo Infantil, tanto com os
funcionarios como com os pais. Um facilitador para tal, foi que a creche em que
ingressou possui uma politica de inclusdo do sexo masculino como professor e,
portanto, Ja havia outros colegas trabalhando na instituicdo. Pensa que os homens
sao tao eficientes quanto as mulheres; muitas vezes falha como elas, mas o desejo

de fazer um bom trabalho é o mesmo.

Apolo

O professor Apolo colocou-me, com certa aspereza, que sua educacéao foi
muito rigida na escola e em casa com os pais. Ja na area da educacao, trabalhava
para descontaminar-se desta concepc¢ao.

Em certas ocasifes, teve que tirar dinheiro do seu proprio salario para
promover festas e dar presentes para as criangas em datas comemorativas. No
inicio encontrou muita dificuldade no trato comas criangas na creche, pois, além da
falta de experiéncia com criangas, achava que isso se agravaria por nao ter filhos, ja
que, em alguns casos, ser pai ajuda (como foi comigo). Apolo, ap0s esses anos

trabalhando com criangas, tem certeza que serd um bom pai, afetivo, carinhoso. “As



criangas precisam da figura masculina como referéncia”. “Houve ocasides de
chamarem de pai”. Um pai deve e pode cuidar de seus filhos. Estd de casamento
marcado para 2013. Uma das dificuldades era compreender o mundo das criangas
de sua turma, para assim poder ajudd-las a entender como elas vivem suas

realidades.

Com o passar do tempo criou-se uma empatia com a criancada. Foi sacramentada quando no dia dos
pais, todas as turmas confeccionaram uma lembranca para levarem para casa. Eu ao passar no
corredor da creche um menino de outra turma pedi para dar-me o presente. A professora respondeu
a ele que era para o pai. Ele prontamente disse: E meu pai. Eu n3o era,.Todavia, acabei recebendo.
(prof.Apolo)

Conta que certas habilidades sdo mais facies de serem encontradas com as
professoras como cantar, desenhar e recortar. Sua formacdo académica em histéria
nao contribui para o trato com criancas. Hoje trabalha em um EDI, mas comecou em
creche do municipio do Rio de Janeiro. Com o passar do tempo, percebeu que havia
necessidade de buscar mais informacdes sobre a profissdo que abracou. Por esta
necessidade participou de varios cursos com o intuito de aperfeicoamento de sua
pratica. Seus estudos foram comprovados na pratica ao perceber que o modelo
masculino expande os horizontes das criancas. Ao levar estes novos conhecimentos

suas colegas a principio rejeitavam as novidades introduzidas na aula.

3.1 Anélise das entrevistas

Como afirma Madalena Freire, ndo fomos educados para olhar pensando o

mundo, a realidade, nés mesmos:

Nosso olhar cristalizado nos estere6tipos produziu, em nés paralisia,
fatalismo, cegueira. Para romper com esses modelo autoritario, a
observacdo é a ferramenta bésica neste aprendizado da construcado do
olhar sensivel e pensante. (FREIRE, 2008, p. 45)

Estes personagens-professores-homens trazem em suas histérias de vida, de
formacao e de professores, as dificuldades de lidar com o trabalho com criancas

pequenas e tiveram que procurar 0 seu proprio caminho.

Somos, enquanto pessoa humana, marcados por nossa capacidade de
aprender, buscar o que nos falta, desejamos. Mas nem tudo que desejamos,
podemos. O desejo é ilimitado, o poder € ilimitado. Por isso, necessitamos
educar nossos desejos para um exercicio real de nosso poder. (FREIRE,
2008, p. 64)



Como se estas dificuldades ndo fossem suficientes, ainda tem que lidar com
as incertezas da sala de aula, que atinge a todos. Viram-se em meio a um
movimento de aprender a ser professor e de ser professor de creche. Movimento
este realizado no ambito da cultura, cheio de significados (de género, de escola, de
séries iniciais, de professor, de crianca...).

Silva (2000) aponta que nossas identidades, por mais que possa parecer 0
contrario, ndo passam por relacbes de afirmacdes, mas, sim, por relacbes de
negacgdes, como pode ser compreendido no exemplo que se segue:

A afirmacgao “sou brasileiro”, na verdade, é parte de uma extensa cadeia de
“‘negacgbes”, de expressbes negativas de identidade, de diferencas. Por
traz da afirmagao “sou brasileiro”, deve-se ler: “ndo sou argentino”, “nao
sou chinés”, ndo sou japonés” e assim por diante, numa cadeia, neste
caso, quase intermindvel. Admitamos: ficaria muito mais complicado
pronunciar todas estas frases negativas cada vez que eu quisesse
fazer uma declaracdo sobre minha identidade. A gramatica nos permite
a simplificacdo de simplesmente dizer “sou brasileiro”. Como ocorre em

outros casos a gramatica ajuda, mas também esconde.(SILVA, 2000, p. 74-
75)

A partir da década de 60, apds a “segunda onda” do feminismo, as relagbes
de género vém, aos poucos, participando do discurso contra a segregacédo. Género
€ aqui entendido como um processo constituinte da identidade que atravessa toda a
existéncia humana, construido a partir do individuo e de suas vivéncias sociais e
ndo, simplesmente, a partir de dados biol6gicos e/ou fisiol6gicos. A implantacdo das
identidades de género ou das identidades sexuais estd ligada a construcdo e
vivéncia de outras identidades que se relacionam (religido, etnia, politica, classe
etc.), sem que nenhuma delas necessariamente sobreponha-se a outra.

A sexualidade, afirma Foucault (1988), € um “dispositivo histérico”, em
outras palavras ela é uma invengcdo social, uma vez que se constitui

historicamente, a partir de multiplos discursos que regulam, normatizam,
que instauram saberes, que produzem “verdades” (LOURO, 2000, p. 11-12)

Logo, se as identidades sao constru¢bes a que 0 sujeito se langa durante
a vida, como elas se colocam em funcionamento? Quem sdo os professores
homens da Educacgéo Infantil?

Segundo Silva (2000, p.74), “é facil compreender, entretanto, que identidade
e diferenca estdo em uma relacdo estreita de dependéncia. A forma afirmativa

como expressamos a identidade tende a esconder esta relagdo”. Assim sendo,



nao vejo como separar minha funcdo de professor com meu compromisso social.
Pois a formacdo do mestre esta ligada a minha origem social, as experiéncias e
saberes que trago comigo. Desta feita, levo para as criangas meus conhecimentos,
criando com elas que, por sua vez, também ja trazem consigo conteddos.

Assim como o0s sujeitos pesquisados, percebo que dentro da educacao
infantil, mesmo sem premeditar, acabo sendo referéncia para as criancas e suas
familias, e, consequentemente, exerco um papel social de relevancia na sociedade.
Neste processo de construcdo do professor de educacdo infantil € importante
ressaltar que ele é considerado um “estranho no ninho”. Vinculado a crise de
identidade e a necessidade de se enquadrar neste universo feminino, as marcas das
diferengas também aparecem nas relagbes de poder. A identidade tal como a
diferenca, € uma relacao social.

Isso significa que sua definicdo — discursiva e linguistica — estd sujeita a
vetores de forgca, a relagbes de poder. Elas ndo s&o simplesmente
definidas, elas s@o impostas. [...] a identidade e a diferenca estédo, pois,
em estreita conexdo com relagdes de poder. O poder de definir a
identidade e de marcar a diferenca ndo pode ser separado das
relacbes de poder. A identidade e a diferenca ndo s&o, nunca,
inocentes. (SILVA, 2000, p.81)

Ao pensarmos nas relacfes de género lidamos com as relacbes de poder,
pois “podemos dizer que onde existe diferenciacdo, ou seja, identidade e
diferenca, ai estd o poder. A diferenciacdo € o processo central pelo qual a
identidade e a diferenca sdo produzidas” (SILVA, 2000, p. 81).

Este poder também procura normatizar e categorizar os individuos.
Normatizar é conceder a uma determinada identidade a garantia de ser
hierarquicamente superior e melhor. Normatizar significa:

atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em
relacdo as quais as outras identidades sé podem ser avaliadas de
forma negativa. A forca da identidade normal é tal que ela nem sequer é

vista como uma identidade, mas simplesmente como a identidade. (SILVA,
2000, p. 83)

Assim sendo, em nossa sociedade, predomina a hegemonia branca e
heterossexual. Todavia a chamada identidade dominante passa a ser dependente
de tantos outros existentes. Logo, 0 questionamento deste estudo com relacdo aos
professores homens neste espaco, reforca a idéia de uma supremacia da identidade

de professoras na creche. Entretanto, a identidade hegeménica tende somente a



predominar pela existéncia das demais construcdes identitarias. Na medida em que

e:
uma operacdo de diferenciacdo, de producdo de diferenca, o anormal é
inteiramente constitutivo do normal. Assim, como a definicdo da identidade
depende da diferenca, a definicdo do normal depende da definicdo do
anormal. Aquilo que é deixado de fora é sempre parte da constituicdo do
“dentro”. A definicdo daquilo que é considerado aceitavel, desejado, natural
é inteiramente dependente da definicdo daquilo que é considerado abijeto,
rejeitavel, antinatural. A identidade hegemobnica € permanentemente
assombrada pelo seu Outro, sem cuja existéncia ela ndo faria sentido.

Como sabemos desde o inicio, a diferenca é parte ativa da formacao da
identidade. (SILVA, 2000, p. 84)

Como sempre na creche a presenca de professoras foi a mais comum, ha, em
geral, o uso natural do termo professoras, meninas, colegas, para se referir aos
profissionais deste segmento de educacdo e aos alunos dos cursos relacionados
com a faixa etaria.

Em nossa identidade de professores homens, estamos rompendo barreiras.
Passamos a ir na contramédo da dita hegemonia feminina da educacao infantil.
Indiretamente, estamos desmistificando a hegemonia da mulher neste espaco.
Assim, “a identidade e a diferenca estdo estreitamente associadas a sistemas
de representacao” (SILVA, 2000, p. 89).

A identidade hegemébnica €& “permanentemente assombrada pelo seu
outro” (SILVA, 2000, p. 84). A presenca pouco comum de professores homens na
educacao infantil pode denotar um individuo que rompe 0s signos que determinam
de maneira artificial os limites entre o que um individuo com identidade
masculina pode ou ndo fazer. Provavelmente € uma maneira de demonstracdo de
ultrapassar as fronteiras de relacbes de género, impostas artificialmente por
geracdes passadas.

Certamente a presenca de professores homens na educacgdo infantil tém
um sentido de superagao destes limites entre as identidades masculinas atuais e
a sociedade tradicional. Constituindo uma nova proposta de construgdo de
masculinidades, através de mudancas comportamentais e da evolucdo de nossa

sociedade.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Existem ainda lacunas abertas a serem pesquisadas e trabalhadas, as quais
estardo aguardando novos pesquisadores que introduzirdo novas questbes a
respeito deste tema tao recente e importante, pois trata da educacéo e da formacéo
de novos cidadaos.

Os novos significados produzidos sobre a atuacdo masculina na educagao
infantil comprovam e denotam uma ressignificacdo de conceitos que até entdo
pertenciam a um campo feminizado. Ha hoje alguns trabalhos escritos sobre a
atuacao masculina, o que ha pouco mais de cinco anos era bem raro.

Encontrar um colega na Educacao Infantil, em 2008, era muito mais dificil do
gue antes. Por conta disto procurei estudar e compreender o cotidiano em sala de
aula de seis professores homens que ensinam criancas de zero a seis anos de
idade, em creches e EDI’s da cidade do Rio de Janeiro.

Por conta desta pesquisa, pude, de maneira contundente, comprovar que 0S
meus colegas de profissdo se entregam de corpo e alma ao trabalho de professor de
educacao infantil. Vejo sair de suas bocas, palavras de carinho, afeto e amor pelas
criancas, além do comprometimento em fazer um trabalho pedagdgico sério.

Os resultados obtidos sinalizam que a referéncia de paternidade se torna
muito importante para as criancas, independente da idade dos alunos, pois contribui
na diversificacdo de modelos, que as vezes ndo possuem em casa. A creche
representa assim a oportunidade de oferecer os dois referenciais, masculino e
feminino. Além do convivio com as diferencas e a diversividade, possibilita a

ampliacédo de horizontes para ambos, professor e aluno.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL, Ministerio da Educacdo. Educacenso, 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=10106. Acesso em
setembro 2012.

BRASIL, Ministerio da Educacéo. Lei de Diretrizes Basicas da Educacédo Nacional, 1996.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.ht, Acesso em setembro 2012.

FREIRE, Madalena. Educador: educa a dor. Sao Paulo, SP, Editora Paz e Terra, 2008.

FREIRE, Paulo. Educacéo e atualidade brasileira. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2001
LOURQO, Guacira L. Género, sexualidade e educacao. Petropolis: Vozes, 1997.

LOURO, Guacira Lopes. Género: questdes para a educacao. In: BRUSCH1N1, Cristina; UNBEHAUM,
Sandra. Género, democracia e sociedade brasileira. Sao Paulo: Ed. 34, 2002.

SILVA, Tomaz Tadeu. A producéo social da identidade e da diferenga. In SILVA, Tomaz Tadeu (org.).
Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Petropolis:Vozes, 2000.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=10106
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.ht
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.ht

