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RESUMO

O tema escolhido, como se da a formacao da mente da crianca na faixa etaria de O a
3 anos foi desenvolvido a partir da consulta ao Registro das aulas vividas durante o
curso de formacgdo pela autora, no Pr6- Saber, sua construgdo envolveu um
levantamento bibliografico que levou a escolha de autores como Wandsworth, Anna
Lacombe, Jean Piaget, dentre outros para fundamentar suas idéias. Foram feitas,
ainda, observacdes que levaram a identificar o quanto a brincadeira estimula o
desenvolvimento cognitivo da crianga e a interacdo com o adulto. A contribuicdo dos
educadores, atraves das atividades lldicas pedagodgicas, revelou-se fundamental.
Demonstra a importancia da estimulacdo na ucacao infantil, na busca da
qualidade da educacao infantil. Discorre soﬁrefa necessidade de o educador
desenvolver um olhar observador que va a0s i{été(lhes das agOes realizadas pelas
criangas que os cercam. \

Palavras-Chave: Educagéo. NormaI/Supéf/ior. Educacéo Infantil. Desenvolvimento
cognitivo. Estimulo. Educador. , ’
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“ Piaget nos presenteou com um mapa de como as mentes dﬁs@angas se desenvolvem.
Cabe a n6s conseguirmos dominar esse mapa. “(VVandsv(@X(\
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1 INTRODUCAO

O meu pensar antes da minha formacao era totalmente imaturo quanto ao
assunto, pois pensava que a responsabilidade pelo desenvolvimento da crianca era
dos pais, sO que se parar para pensar, a crianca passa a maior parte do dia com as
educadoras. Entdo todas as atividades que fazia com as criancas, estava
desenvolvendo a mente delas, s6 que eu ndo sabia disto, eu contribuia para o

desenvolvimento delas sem saber.

A meu ver todos os dias tinham que ter a hora da brincadeira no patio, onde
a crianca desfruta do prazer de brincar com arela/ éolher frutinhas da arvore, brincar
no escorrega, na casinha, correr, pular e%tg Por que desenvolvia a coordenacéo
motora das criangcas e cooperava para” 0 /melhor desenvolvimento do estagio

sensorio — motor. A agdo motora ajudgga\evolugao da percepcao e da motricidade.
,/

/>\,

Percebo que através destazé acdes as criancas tinham mais firmeza ao
// 2\
concretizar estas agoes. M)
/\\\ //

A minha primeira l;u(m/%o maternal |, cai de para-quedas, pois nao tinha
experiéncia nenhuma, mas\trhha um sonho e este era o caminho para realizagéo do
mesmo. Quando comecei a trabalhar, fiqguei com medo e ao mesmo tempo alegre.
Por que estava trabalhando com crianga, exercendo fungdes de professor que era o
meu sonho, mas néo tinha a formacgéo. Fui a procura de informacdes em livros para
saber quais as atividades que poderia dar para as criangas. Ao encontrar, comecei
na minha pratica desenhos livre, pintura & dedo, guache, argila e colagem , porém
nao gostava muito de dar trabalhos mimeografado, porque achava uma coisa muito
repetitiva, gostava de ver a criatividade e o interesse de cada crianga desenvolvendo

0 seu trabalho.

Quando tinha uma data comemorativa, era usada somente uma capa nos
trabalhos da semana. Ao entrar para o Pro-saber, aprendi que trabalhos xerocados

limitam a acdo e o desenvolvimento das criancgas.
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Este trabalho em creche foi e tem sido uma realizagdo para mim. Na
realizacdo das atividades procurava fazé-las bem criativa, mas ndo sabia o objetivo
de cada atividade, 0 meu olhar era para a “ boniteza do trabalhinho”. Ndo sabia eu,
que todas as atividades realizadas por mim teriam que ter um objetivo, mas com o
meu interesse hoje percebo que contribui para o desenvolvimento das criangas. A
minha préatica era com boas intencfes, mas sem conhecimento tedrico e um olhar
observador, fico pensando que poderia ter analisado muitos trabalhos feito pelas
criangas da comunidade da Camarista Méier / RJ, onde moro e tinha uma Creche
Comunitaria, aonde consegui 0 meu primeiro emprego. Mas hoje ao ter
conhecimento, posso me realizar, tendo um olhar observador para as criangas com
a qual trabalho pertencente a comunidade da Barreira e adjacéncias no Lins de
Vasconcelos/RJ. Q

>

Como trabalho na creche municipal Odetmﬁﬁ Vidal de Oliveira e ja passei por
varias turmas e com a entrada dos concu@QoS\que € auxiliar de creche cargo este
criado no governo do ex- prefeito Cesar/ Mala /IRJ, apdés a chamada das mesmas
muitas recreadoras, chamadas de crécﬁe?ras foram despedidas e entraram em seu

lugar concursados que néo tinham e%peﬁé/nma nenhuma com o trabalho de creche.

Algumas professoras o’qng\;rsadas, quando se depararam com a realidade,

—/
se surpreenderam. N&o /ﬁaﬁl@ sequer trocar fralda, estavam pensando na
estabilidade, ndo tlnham *qmagao nenhuma em educacdo e poucas tinham uma

formacéo na area da educa(;ao como professora de matematica, ou historia .

Os outros eram dentistas: engenheiro, técnico em eletrdnica, administrador
e contador. A partir da entrada desses concursados na creche, vimos todo nosso
trabalho ser desestruturado, pois tinhamos um planejamento a ser seguido e
através do planejamento faziamos a rotina e pensdvamos no desenvolvimento das

criangas.

Passaram-se seis meses e 0 grupo de concursados era treinado com
cursos de capacitacdo, com os auxiliares dando tudo de si. Ao iniciar o ano mudei de
turma novamente e apos a adaptacdo com uma nas turma, a direcdo percebe que
0s educadores ndo estavam dando conta da turma do maternal | e muda todo
grupamento , me colocando na turma denominada problemética . Esta turma era a

gue os auxiliares pegaram no meio do ano e ndo continuaram com o trabalho que as
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meninas (recreadoras) haviam feito. A Unica preocupac¢do deles era com o cuidar,
entdo essa turma ndo sentava para cantar, ouvir historias, ver video nada chamava
a atencdo desta turma. Nesta época ja estava cursando no Pré-Saber e na aula das
professoras Anna Lacombe e Beatriz, uma aluna leu sua observagdo e que se

parecia com o0 que estava acontecendo na minha turma naquele momento.

A observacao relatou que para fazer a rodinha ela colocava as criangas
encostadas na parede para adquirirem confianca e disse que deu resultado. No dia
seguinte comecei a fazer isto também se passaram umas trés semanas e consegui
um bom resultado. Continuei fazendo depois de um més a turma que nao sentava
para a rotina ja estava bem participativa. Ao analisar esta turma com um olhar
observador e incluindo os contetudos que aprendi no Pr6é Saber vi que, faltou uma
introducéo da rotina, falta de estimulos dos edu%res mas eles nao tinham uma
formacdo para executar tal acdo. Por este motlvddpmdl fundamentar um pouco mais
sobre este tema: Brincar e assimilar constﬁ;@do\a inteligéncia na faixa etaria de 0 a
3 anos. A crianga jA nasce com estn@@las que sao: sugar, agarrar, chorar e
movimentos dos membros, Se estes emnlos nao forem trabalhados a crianga nao
tera uma evolugdo nos mesmos. Coymo pdr exemplo, quando comecei a trabalhar no
bercério | com uma senhora ch@mada Namir. Ela me falou que as criangas tinham
que ter estimulos para se dg@m&/erem. No ano de 2004 chegou a creche, uma
aluna com 3 meses. Eu e a Namir percebiamos que esta crianga ,colocada em uma
posicdo, nao se mexia e\eydelxassemos passava o dia todo na mesma posi¢ao.
SO chorava quando estava com fome. Entdo Namir chamou a mée, que era uma
recreadora, e falou que ela tinha que estimular n&o deixando a criangca somente em
uma posicao. Passaram-se trés meses e a crianga continuava na mesma. Quando
colocava a crianca na cadeirinha para dar comida, ela caia para os lados, sem falar
gue a menina nao fechava a boca para comer a comida..Entdo chamamos a mae
mais uma vez. Ela dizia que a menina engatinhava a casa toda, mas podiamos ver
que aquilo ndo era verdade. Falamos com a direcdo e comecamos a estimula-la a
engatinhar colocando-a no tatame (colchonete usado em parte da sala onde as
criancas ficavam sentadas ou deitadas) fazendo com que mostrasse interesse pelo
objeto e deixdvamos a certa distancia para ver se ela iria se mexer. Com a ajuda da
direcdo a crianca foi encaminhada a um hospital onde foi fazer fisioterapia e os

exercicios que o fisioterapeuta passava davamos continuidade na creche. Observei
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que se nao tivéssemos tido a iniciativa em estimular a crianga e um olhar
observador, aquela crianca poderia ter problemas. Esta crianca saiu do bercario |
engatinhando e ja tinha completado um ano de idade! A crianca necessita de
estimulos para construir esquemas, como por exemplo: para segurar a mamadeira
precisamos estimular, pois se vocé sempre segurar a mamadeira, ela nunca vai
aprender segurar, mas se VOCé segura na pontinha e coloca as duas maos da
crianca segurando antes da sua, vai chegar um dia em que ela estara segurando

sozinha.
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2 RECEM NASCIDO E O LACTENTE

Segundo Piaget, a partir do momento em que a crianga nasce até quando
adquire a linguagem, ela ja teve um desenvolvimento mental. Desde o nascimento
da crianca até o momento em que adquire a fala, ja obteve um desenvolvimento

surpreendente.

As vezes ndo se da tamanha importancia para este periodo, por ndo ser
marcado por palavras que poderiam formar um registro de sua inteligéncia e

7

sentimentos. Mas € importante para 0 curso da evolucdo psiquico, quando ha
acontecimentos em que fica sendo representadQWelas conquistas registradas ,
pelos movimentos de percepcbes e a Ieltura ﬁgﬁ /rhundo realizada pela crianga de

\ ) )
tudo o que o cerca. /"5\\15/
\\

No inicio deste desenvolwment//}bebe traz tudo para si e quando comeca a
linguagem e o pensamento, se coloya COmo um corpo entre outros em um universo

em que construiu pouco a pouco// \\
/\\\ //
A vida mental de ymﬁ%em nascido se reduz ao exercicio de aparelhos

reflexos. Através da obser\@éao destes reflexos, foi analisado por Piaget ,que desde
0 comeco manifesta uma atividade verdadeira que comprova a existéncia de uma

assimilacao sensorio motor precoce.

ApoOs algumas semanas de vida o bebé demonstra que houve uma evolucéo
na sua succao, isto tudo aconteceu, pois ele a exercitou. Iniciando a atividade de
generalizacdo, isto é, o bebé ndo se contenta sé6 em sugar quando mama ,mas
comeca a sugar uma mamadeira vazia ou sugar os dedos quando os encontra. Com
isto coordena o0 movimento dos bracgos para levar até a boca para sugar seus dedos,
esse universo se tornard também uma realidade para se olhar, ouvir e, logo que os

movimentos proprios lhe permitam, para manipular.

Esses exercicios sdo o inicio da assimilagdo mental, se tornando mais
complexos por fazerem parte dos hébitos e efeitos organizados, formando assim o

ponto de partida de novos comportamentos, adquiridas com a experiéncia.
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3 ORGANIZACAO E ADAPTACAO DO INTELECTO

Segundo Piaget, os esquemas ou estruturas da mente podem ser
comparados as fichas de um arquivo, ou seja, sdo estruturas mentais ou cognitivas

pelas quais o individuo organiza o meio.

Estas estruturas vao se modificando a partir do desenvolvimento mental, que
se torna cada vez mais refinada na medida em que a crianca torna- se mais apta a

generalizar ou diferenciar os estimulos.

/\

O esquema vai se modificando e se tora$® mais apto. O bebé apresenta
poucos estimulos ao nascer, mas depois vg)/se rnefdn‘lcando Quando a crianga esta
no sensorio motor 0s esquemas desenvblyem -se até se transformarem em
esquemas adultos. Usando a magmggéé S/endo na cabeca da crianca como um
arquivo. Ao nascer, 0 bebé possui esfggwlvo com poucas fichas amplas onde esta
escrito tudo. Com o desenvolwmen{é da criancga, as fichas véao se multiplicando pela
necessidade de conter as mud@ﬁas e classificacbes. Recebendo estimulos, a

crlanga necessitara de fICfWQﬁ@@S para armazenar estes esquemas.
/)

N\ /

Para Piaget a crla\t;a possui certo numero de esquemas, sendo estes
diferenciados em categorias. E recebendo um novo estimulo a crianca tenta encaixa-

lo em um esquema disponivel.

Esquemas sdo estruturas intelectuais que estabelecem os acontecimentos
como sao percebidos pelo organismo e classificados por grupos conforme as
caracteristicas comuns. S&o acontecimentos psicologicos que sdo repetidos no
sentido da crianca e que vao classificando os estimulos de forma consistente. Ao
nascer o bebé possui os esquemas reflexos. Um exemplo de esquema reflexo é a
succao, ndo havendo diferenca, mas existindo um esquema de sugar global e unico.
Depois que nascem aprende diferenciar os estimulos, pois quando estdo com fome
produzem estimulos que produzem leite sdo aceitos e rejeitados 0s que nao
produzem. As palavras de Piaget descrevem que ha dois estimulos de sugar um que

produz leite e outro que ndo produz. Nos primeiros meses o bebé ndo possui ainda
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esquemas mentais no sentido em que usualmente pensamos o0 termo. Sendo de
natureza reflexa. No seu ambiente restrito, fazendo significativas diferenciacoes,
sao feitas via aparato motor e reflexo que estdo disponiveis. As diferenciacbes vao

adiante ao seu nivel mais primitivo e precursores das atividades mentais que virao.

Quando a crianca se desenvolve, os esquemas se tornam mais diferente,
menos sensorios e mais numerosos; tornando- se mais complexo em suas redes.
Nos primeiros meses de vida o bebé possui alguns esquemas reflexos que lhe dao
liberdade para fazer algumas poucas diferenciacdes no meio ambiente. O adulto tem
arranjos numerosos de esquemas comparativamente complexos que possibilitam
grandes diferencas. Sendo emersos dos esquemas das criancas através da
adaptacao e organizacao.

e

\/

AN
Entretanto o desenvolvimento mtelectuakg}\@ do processo de construcdo e

reconstru¢cdo. Sendo assim a razdo pela g\at a\sféspostas de uma criancga refletem
a natureza dos seus conceitos ou esquem\a\ Como os esquemas sdo estruturas
internas através dos esquemas sa9>pmdy2|dos 0 comportamento, sendo este
(esquemas) percebido pelo co\mﬁ)ﬂfamento repetitivo no decorrer do
desenvolvimento da atividade cogru{va Considerando assim um conjunto de acdes

distintas, mas similares. “Todo es\uéma é... coordenado com outros esquemas e ele proprio
constitui uma totalidade com pa;@&%ﬂ‘%enuadas " (Piaget 1952c, p.7)

/)

N\ /

Sendo os esquerﬁa@ estruturas do desenvolvimento cognitivo que se
transformam, o seu crescimento e 0 seu desenvolvimento devem ser levados em
conta. Os conceitos do adulto e das criangcas sao diferentes. Sendo estruturas
correlatas, se transformam. Os esquemas cognitivos do adulto sdo formados por
derivacbes dos esquemas sensorio-motor da crianca e 0 responsavel por esta

mudanca é o processo de assimilacdo e acomodacao
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3.2 ASSIMILACAO

E a acdo que acontece no processo cognitivo, quando a pessoa absorve o
novo estimulo integrando-o em esquemas existente, sendo estes estimulos motor ou
conceitual. Como no exemplo que observei em uma turma de bercario Il (Creche
Municipal Odetinha Vidal), composta por criancas na faixa etaria de um ano a um
ano e nove meses. No momento da contagdo de historia peguei um livro de pano, no
qgual continha gravuras de frutas, animais, carrinho, barco, bolo de aniversario,
chaveiro, mamadeira, chupeta, copo. Por ter um tempo de concentragcédo curto nesta
faixa etaria, contei a histéria de Joao e Maria fixando bem os nomes das figuras

apresentadas

2-carro e navio

3-telefone e chaves 4-bolo de aniversario



17

5-imagens a ser nomeados 6-mamadeira copo e chupeta

8-galinha e pintinhos

9-explorando a cesta de livros 10- recapitulando as gravuras

Apbs a contacdo de historia, deixei a cesta de livros no meio da rodinha para
gue cada crianca pegasse um. A aluna M pegou o livro que utilizei e comecgou a
nomear os objetos que havia no livro, relatando o nome de todos os objetos
corretamente. Percebi que a estimulagdo e os esquemas em que foram dados em

sala de aula foi absorvido por M.
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Quando a criancga recebe estimulos novos, ela tenta adaptar aos esquemas
gue ja possui. Recebendo estimulos analisara as caracteristicas do objeto a ela
apresentado. Caso ndo tenha as mesmas caracteristicas em seu esquema ou se
tiver um objeto que aparentemente suas caracteristicas sdo semelhantes, mas néo é

igual, entéo ela dirh o nome do outro objeto.

Outro exemplo que demonstra a assimilagdo: estava com as criancas do
bercario Il no momento da rodinha ,iniciando a atividade de reconhecimento e ao
mesmo tempo ampliando o vocabulario e desenvolvendo a linguagem em algumas
criancas que nao falam. Comecei mostrando as gravura de frutas e perguntando
guais eram. Logo em seguida subimos para o parquinho, fizemos higienizacao das
maos e fomos para o refeitério, pela primeira vez. Enquanto esperavamos o almoco,
percebi que estavam encantados com o espaco @o e aproveitei para perguntar o
nome das frutas que estavam penduradas ;@dar continuidade a brincadeira

anterior. As frutas que estavam penduradas oladas na parede do refeitério eram

uva, péra, tangerina, carambola, banana,@ngo e cereja.

11-fotos de frutas coladas na parede do refeitorio
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12 —maca 13-uva 14-tangerina § 16-pera

Perguntei o nome das frutas e q chegava na cereja, eles diziam que
era macda, observei que a cereja na vivencia deles e por este motivo eles

associavam ao esquema mais p?(i daquela fruta que era o da maca. A

carambola por ser amarela as@a a banana. Como a assimilacdo € o processo
pelo qual a crianca integra 0 ao gue ja possuem em seu esquema as

17-turma do bercério no refeitério 18-criangas olhando as frutas penduradas

“Teoricamente através da assimilagdo os esquemas ndo mudam, é afetado quanto ao seu
crescimento, mas a sua forma ndo muda. demonstrando parte do seu desenvolvimento”. (Wadsworth,
1978, p.20)

“Assimilacéo é uma parte pelo qual o individuo cognitivamente se adapta ao ambiente e o
organiza.” (Wadsworth, 1978, p.20) Isto possibilitando a ampliacdo dos esquemas.
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N&o havendo explicacbes para suas transformacdes, mas sabemos que eles se
transformam. Assim como os esquemas dos adultos eles sao diferentes dos das
criangas

3.3 ACOMODACAO

Acomodacao ocorre no momento em que a crianga recebe um novo estimulo,
e tente ver quais as caracteristicas daquele esquema em que ja possui na sua ficha
de arquivo. Caso ndo tenha nenhuma caracteristica daquele esquema em que esta
obtendo informacdes ele ndo podera ser encaui(ado, sendo assim poderéa criar uma
nova ficha ou modificar um esquema ec&ﬁca&a/lo Ao fazer isto a crianca esta
acomodando podendo acarretar na mudaﬁﬁ(;a de um ou mais esquemas. A criacao
ou modificacdo de novos esquemas f’a( /pa{te da acomodacéo.

=)

No momento em que ha acqr‘rioda(;ao a crianca repetird a acdo novamente.

Sendo assim no exemplo abaGCV/ \\
/\\\

Uma crianga do bei?gaN estava brincando com um quadrado de espuma
gue no meio desse quadr\ah\ﬂ/dtlnha um cilindro removivel. Ao tirar o cilindro do meio
do quadrado, duas criancas viram e sairam correndo para passar por dentro dele.
Entdo ele colocava o cilindro, que representava a acomodacdo em seu esquema,
pois ele sabia que o cilindro completava aquele brinquedo, repetindo varias vezes a
acao. Sendo assim a sua estrutura cognitiva foi modificada. Este exemplo envolve a
idéia de que o0s esquemas sao constituidos das experiéncias repetidas. Isto

demonstra que os esquemas nao sao copias da realidade.

Quando ainda bebé o esquema que possui € um todo. Se compararmos 0S
esquemas da crianca com o do adulto, classificariamos de imprecisos e incorretos,
pois 0s esquemas que o bebé possui sdo primitivos e terdo que ser transformados

em esquemas mais atualizados como os dos adultos e isto leva anos.
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O comportamento ndo se desenvolve por acaso, € o resultado da assimilacédo
e acomodacao, sendo refletido nos dois processos. HA momentos em que se é
notado, mais em um do que no outro. Estava na sala de brinquedo com a turma de
maternal | (criancas da faixa etaria de dois anos a trés anos), quando observei duas
meninas brincando. Era uma representacéo de um fato acontecido momentos antes
na sala de aula: um aluno tinha pego a caixa de giz de cera e jogado dentro da pia,
automaticamente sendo repreendido pela educadora, dizendo que ele ndo poderia
ter feito aquilo. Na cena, a menina que interpretava a educadora, chegava até a falar
com a entonacgéo da voz da professora. A estrutura estava disponivel aos estimulos,

portanto houve assimilacéo e ajuste da estrutura cognitiva da menina.

7

J& na acomodacdo, este processo € inverso, pois para que haja uma

/ey
concretizacdo da acomodacédo, a pessoa tera q%mudar 0 seu esquema, para
i

acomodar 0s esquemas novos que recebera ééndo responsavel pela mudanca

\\

qualitativa que é o desenvolvimento, fazeﬁﬁq@hrte da assimilagdo. Na acomodacao
h& uma mudanca, s6 que € no cresume/rﬁ ) rras dois juntos sdo responsaveis pela

adaptacao intelectual e o desenvolvm@toﬁa sua estrutura mental.
//

~ &
/

/
/

/

¢// \\\

3.4 EQUILIBRAGAO /\\\ )

Sendo necessaria para 0 processo de acomodacdo e assimilacdo, para o
crescimento e o desenvolvimento cognitivo. As quantidades relativas de
assimilacdo e acomodacéo que ocorrem, tém igual importancia. Como por exemplo:
podemos ver que uma crianga esta assimilando quando vé uma vaca e diz que é um
cachorro, pois anteriormente ela sé conhecia o cachorro (Unico esquema) e quando
passou a conhecer a vaca tentou enquadrar no Unico esquema que possuia
(cachorro). SO depois de comparar, ver diferencas e semelhancas é que a crianca
sera capaz de acomodar, criando um novo esguema para “vaca”. Por isto é

necessario o balanceamento de acomodacgéao/ assimilagédo.

Este balanceamento € dominado por Piaget de equilibracdo. Este mecanismo

regula e assegura a interacao espléndida da crianga com o meio ambiente.
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Equilibrio € o movimento em que ha um balanceamento entre acomodacao e
assimilacao. O desequilibrio acontece quando a assimilagcdo e acomodacéo nao séo
balanceados. Neste caso podemos considerar como um estado de conflitos
cognitivos. Pode-se perceber este balanceamento no exemplo a seguir: uma
crianca espera que algo aconteca da maneira registrada em seu pensamento e isto
nao acontece. Entdo, havera uma discordancia entre o esperado e 0 que ocorreu,
desequilibrando-a. Este balan(;o da acomodacéo e assimilacdo, Piaget nomeou de
equilibrio. Este também € o momento em que o0 sujeito entra em contato com o
objeto novo, ficando em conflito. Entdo modifica o objeto para equilibrar as

informacdes do mesmo.

Este desequilibrio serve de motivacdo para que a crianca busque equilibrio.
“O desequilibrio ativa o processo de eqwhbrac;ao&scando o esfor¢co para retornar
ao equilibrio. Sendo este movimento |nd|spensaV/efpara gue o organismo empenha-
se continuamente. Esta acdo ocorre teﬁgqre}\namente pois a todo momento o
organismo esta experimentando o desqul]lbnﬂ e mudancas, sendo importante para

0 avanco do desenvolvimento e da adégta@ao
G =4
O modo em que a crianca orﬁénlza 0s estimulos na sua estrutura cognitiva,

€ apropriada ao seu nivel de G(Qsénvolwmento conceitual. Nao sendo denominado
de forma errada, sendo /peﬁi@da a cada organizagcdo, no momento em que
demonstre um avanco. Se{{crlanga ndo consegue assimilar o estimulo ela tenta
fazer uma acomodacéo, modlflcando um esquema ou criando um esquema novo. Ao
acontecer este processo estara ocorrendo a assimilacdo do estimulo e assim,

alcancando o equilibrio.

Partindo deste pensamento, percebo que com este processo se da o
desenvolvimento cognitivo em todas as fases. O individuo constréi o conhecimento

do nascimento até a fase adulta.

No momento em que ocorre a assimilagdo, o organismo encaixa 0s estimulos
ao que ja existe na sua estrutura, na acomodacéo ele faz uma mudanca qualitativa
Nno que ja possui em sua estrutura intelectual, enquanto que a assimilacdo soO
acrescentaria a estrutura existente a mudanca qualitativa. A assimilacdo e

acomodacéo explicam o crescimento e o desenvolvimento das estruturas cognitivas
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do conhecimento, sendo a equilibragdo 0o mecanismo interno que encaminha o

processo.

A cada estagio em que a crianca desenvolve 0 seu conhecimento anunciara
a caracteristica que demonstrara a mudanca para um novo estagio. Havendo
momentos de construcdo, estabilizacdo e desequilibracdo, que anunciard a

passagem para o estagio seguinte.

A crianca compreende o mundo de diferentes modos e em cada estagio e
subestégio da construgcdo da inteligéncia, define os objetos e situagbes a partir dos

esquemas que ja possui.

Pensando nestes pontos apresentados, me aprofundei neste tema por que
percebi que temos que ter a consciéncia que a fa&mals importante da educacéo é
a educacdo infantil. A educacao infantil esta sokMa ;esponsabllldade dos educadores
e pais, sendo que a maior parte do dia, esta' (esjbonsabllldade estd em nossas maos
(professoras). Com este pensamento peﬂc@b; claramente a diferenca de uma turma
em que os educadores ofereceram {/nbﬂos para o desenvolvimento cognitivo de
uma turma e outra turma que /O ﬁde importava era o cuidar e, onde o
desenvolvimento das criangas pgssava longe. No ano seguinte, esta turma foi parar

o

em minhas maos e tive que %%érﬂm trabalho de readaptacdo das fases que nao
xes;

foram bem trabalhadas,. ar a construcdo de esquemas e um melhor
desenvolvimento do senscﬁe\fmotor, conseguindo assim um bom resultado no final
de 2008. Por este motivo me aprofundei, pois foi necesséario fazer com que se
sentissem seguros para poder formar a rodinha, ampliar o vocabulario através de
didlogos, cantigas, construir a rotina para que o desenvolvimento intelectual desta

criancas despertasse muito, a ponto das maes perceberem a grande mudanca.
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4- DESENVOLVIMENTO SENSORIO- MOTOR

O estdgio sensoério-motor caracteriza-se por uma coordenacdo sensorio-
motora da acao, baseada na evolucéo da percepcao e da motricidade. O bebé nao
tem consciéncia do eu e do ndo-eu, vive uma experiéncia nao diferenciando nada se
tornando tudo em um sO conjunto. Mas o bebé possui diversos sistemas sensorios-
motores e recebem sensac¢des do interior do proprio organismo e do ambiente

externo imediato.

Ao nascer, a crianga ja comeca a desenvolver sua mente. N&do nascendo com

representacdo mental de objeto na mente; mxwlm com 0s comportamentos
(( // N‘

sensorios motores (reflexo). Estes aspectos mafé primitivos do desenvolvimento

intelectual, sdo instrumentos que seréo de,sehngdos em niveis que virao.

\’\ //\ 7
\V \F
Através das ac¢les sensoriais | 6 @etoras 0s bebés se adaptam ao meio e a
tudo que os cerca. Sendo assim, a /ameéntragao do desenvolvimento intelectual se

concentra no comportamento sapso(lo -motor.
/\\\ //

Ao descrever cwdg.gqs%@nte sobre o desenvolvimento afetivo e o cognitivo,
Piaget relata alguns com@rtamentos do desenvolvimento cognitivo da crianca.
Quando o bebé nasce apresenta apenas o comportamento de reflexo simples; aos
dois anos entra a representacdo simbolica; fala algumas palavras; ja inicia o “
pensamento”; inventa meios para atingir seu objetivo; ja resolve a maioria dos

problemas sensdrio- motores e ai vai em busca do objeto que deseja.
Exemplo da turma do bercério Il.

Na sala do bercario Il tem uma janela com grade e as criancas tentam
alcancar a janela, mas ndo conseguem. Entdo a Lauane (nhome ficticio) pegou o
banquinho para subir na janela e comecou a gritar uns nomes. Entdo o aluno R e o

P perceberam que ela tinha conseguido e foram tentar tira- 14 de Ia.



25

19 - Exemplo do sensério motor 20-e>%o do sensério motor

21-exemplo do sensério motor 22-exemplo do sensério motor

Esta crianca conseguiu resolver uma situacdo problema, pois utilizou o banco
(meio) para chegar na janela (fim).

Ja4 no nascimento e nos primeiros meses, 0 afeto é visto como atividade
indiferenciada, sendo que os sentimentos afetivos verdadeiro vao surgindo no
decorrer do sensorio-motor. Quando a crianca ja completou dois anos seu cognitivo
e sua afetividade sdo bem diferentes do recém nascido, pois nesta idade ela ja
possui uma quantidade de esquema cognitivos bem avancados. Esta evolucdo se

da pela integracdo da crianca com o meio, as quais se ddo no processo da
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assimilacdo e acomodacédo e seu resultado é a mudanca qualitativa e quantitativa

dos esquemas construidos.

“Desde o nascimento até a formacdo da linguagem o que marca este
periodo é o desenvolvimento da mente. As vezes sendo comprometidas
pela falta de estimulos de palavras, pois é fundamental para o progresso do
desenvolvimento mental e afetivo. Este desenvolvimento é responséavel pelo
curso inteiro da evolugdo psicologica. O bebé comeca a desenvolver o
sens@rio motor e absorver tudo para si préprio. Ja no final deste periodo
guando a linguagem e o pensamento comecam a aparecer /desenvolver .0
aparecimento da linguagem esta relacionada com o desenvolvimento
sensorio motor. Para se notar este desenvolvimento, devemos observar
cuidadosamente os dois primeiros anos de vida- enquanto que no final do
periodo, isto é, quando a linguagem e o pensamento despontam, ele esta
pronto para todos os propésitos praticos, mas um elementos ou entidades
entre outros, em um universo que gradualmente ele proprio constréi, e o
qual futuramente ele ira experimentar como externo a ele.” (Piaget
1967,pp8-9)

Como o desenvolvimento sensoério — moto@em extenso, Piaget dividiu em

seis periodos 0s quais mostram o0 desenvolwmento do comportamento e seus
N
padrées mais complexos. Sendo apreser@@as as caracteristicas gerais de cada

periodo /;\\ﬁ
o V‘ /‘r
// ,7% —/
oo
=
4.1 PERIODO 1: ATIVIDADES B/EEI\/_/EXAS (0 a1l meés)
/\‘\§7>/‘
LN
/// 3 \
. \ ////

Desde o0 momento dmi}ga\scimento, 0 comportamento do bebé nestes primeiros
periodos do desenvolvimento sensoério — motor, € reflexo, que € intenso, porém nao
é diferenciado. Ao nascer o bebé ja possui alguns reflexos que sdo os de: sugar,
agarrar, chorar e os movimentos dos membros do corpo. Ao ser estimulado, os
reflexos sdo respondidos. Isto ndo quer dizer que ele ja construiu esquemas de
resposta para aqueles objetos estimulantes. As respostas reflexas do bebé sao
mais ou menos as mesmas para todos os objetos. Uma fralda pode ser sugada da
mesma maneira ou da mesma intensidade do que o seio. Quando é tocado, logo
agarra o objeto, sem nenhuma diferenca entre os objetos estimuladores. Por isto,
neste primeiro periodo, o bebé absorve todos os estimulos através dos sistemas
reflexos. No momento em que nasce o bebé assimila e incorpora os esquemas

reflexos de aparéncia e sem diferenca.



27

A crianga usa 0s objetos para alimentar seus proprios esquemas, sem ainda
se preocupar em explorar o objeto. Através dos atos reflexos ,congénitos e que
merecem ser observados durante o primeiro periodo do sensorio- motor, irdo sofrer
modificacdes por terem uma acao repetitiva e terem uma interacdo continua com o
meio. Exercitando o reflexo, o bebé esta desenvolvendo o sensério —motor em si e
as estruturas cognitivas seguintes. A assimilacdo e a acomodacao estdo presentes

desde o inicio.

CONCEITO E OBJETO

e

/ \/

Para que haja uma constru¢ao do objetoﬂ }bﬂanga precisa de experiéncias.
Ao nascer 0 bebé ndo tem o conhecimento dQ epfe(f(o a nao ser quando esta em nivel
reflexo. N&ao diferenciando ainda entre sl—\ﬁ%§mo e 0 meio que esta a sua volta.
Nesta fase ainda ndo possui conceltq/de 6bj§tos pois tudo que lhe é apresentado é
objeto para chupar, agarrar e olhar\em/uma busca que tem uma resposta reflexa

/> \/
/

indiferenciada. N7
¢// \\\
Exemplo: N

//\\

Uma crianca de qu{tfo meses, do bercério | da creche Odetinha, estava
chorando. Entéo eu dei a ele uma escovinha, que ele imediatamente levou a boca e
comecou a chupar. Neste momento, o0 objeto apresentado para ela foi para

satisfazer o desejo de chupar e ndo um objeto de invocacéao.

AFETO

“Ja o afeto é de impulsos reflexos instintivos” (Piaget 1981b). Com o comportamento
reflexo, ele busca a necessidade de estar sem o que lhe estd causando
desconforto. Choram, sugam durante este periodo, mas ndo demonstram

sentimentos. O afeto é ligado a interesses comuns e a uma pessoa por reflexo
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4.2 PERIODO 2: PRIMEIRAS DIFERENCIACOES (1-4 meses)

Este periodo tem inicio quando j& se inicia a modificacdo do periodo anterior.
Com o aparecimento de novos comportamentos, chupar o dedo polegar ou chupar
algum paninho com frequéncia, demonstra que houve o desenvolvimento de uma
coordenacdo mao-boca. Comeca a acompanhar movimentos dos objetos ou até
mesmo pessoas com os olhos, obtendo assim a coordenacgao da visdo e comeca a
mexer a cabeca em direcdo ao som escutado, obtendo a coordenacdo da viséo e

audicao.

%
\

“Quando a crianga chupa o seu-polegar, sistematicamente, ndo mais por
um contato casual, mas por congénagao entre mao e boca, isto pode ser
chamado acomodacéo adqum .“Ném os reflexos da boca, nem os da mao
podem proporcionar tal cMe@agao pela hereditariedade (ndo ha instinto
de chupar o polegar!) g//’;lpeﬁas a experiéncia explicita a sua formagé&o.”
(Piaget 1952¢,p.48) _ ()

Uma caracteristica que dlfe/éhérlé este periodo € que suas acdes estdo
centradas no préprio corpo, retéﬁg ﬁtgo exterior a ele, transformando em funcao de
experiéncia. O comportarpenﬁg%este subestagio marca a passagem entre 0
organico e o intelectual, e&égando a fazer diferenca sensorio- motora incluindo os
principios mais basicos e adqumndo a coordenacgdo sensoério motora limitada. Isto
podera ocorrer pela frequente acdo do bebé no uso de seus reflexos e das

experiéncias em que adquiriu com a acomodacéao e assimilacao.

CONCEITO DO OBJETO

Neste segundo periodo do sensoério motor a crianga passa a se deslumbrar
pelo objeto; tenta olhar para o0 objeto em que esta transmitindo o som, revelando

ou demonstrando uma coordenacao entre visdo e audicao.
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Conseguindo acompanhar com a visdo objeto que esta sendo deslocado,
mesmo tendo saido do seu campo visual. Nao se preocupa com a caracteristica do
objeto. Brinca com seu proprio corpo e se interessa pelos objetos pendurado em seu
berco. Se uma crianga estiver manuseando um objeto e a luz apagar, ela pensara
gue o movimento que fez com seu objeto causou o apagar da luz, entdo repetira a

acao por varias vezes, até se cansar.
INTENCIONALIDADE

Atraves do avango da coordenacdo sensorio-motora desenvolvida neste
segundo periodo, o bebé aumentara o seu Iew&é& resposta. Mesmo com algum
avanco, é preciso mostrar intengdes ao bebe@a(ﬂa desenvolver o comportamento
com direcdo ao fim (a certos fins). Seu combb Qfamento ainda é baseado no reflexo,

s6é que com modificacdes, pois os@iétl@s s6 aparecem depois do inicio da
(C~

sequéncia de comportamento. N )
/7 {(
/
/

“Na medqu/e\ e\ que a acdo é inteiramente determinada pela imagem
sensorial dlretamghte percebida, ndo pode haver dividas quanto a intengéo.
Mesmp/quqﬂ@ a crianca agarra um objeto para observa-lo, ndo se pode
mfern%ié{l a existéncia de um propésito consciente. Ele tem aparéncia
de.. reagab> diferidas em que o propésito da acdo, deixando de alguma
forma de ser diretamente percebido, pressupde uma busca e

consequentemente um comeco de intencéo.” (Piaget 1952 c,p.143).

Quando a crianca deixa de ter um ato reflexo sobre o objeto, inicia o
desenvolvimento intelectual. Pois passa por intencao sobre o objeto. Resultando em
assimilacdo e acomodacao gerando mudancas em sua estrutura e permitindo uma

coordenacao sensorio-motora simples.
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AFETO: SENTIMENTOS ADQUIRIDOS

Dois tipos de comportamentos se manifestam neste periodo segundo Piaget.

“De inicio aparecem os afetos perceptuais. Estes sentimentos, como prazer,
dor, satisfacdo, insatisfacdo, etc. que se ligaram a percepcdo através da
experiéncia. Depois, manifesta-se a diferenciacdo entre necessidade e
interesse. Este desenvolvimento se refere aos sentimentos de
contentamento, desapontamento e todas as graduacdes entre eles ligadas
as variam percepcdes, mas que estao associadas as agdes como um todo.”
(Piaget 1981b,p.21)

o

Q

Durante este periodo séo observados mdme\nos de tenséo e relaxamento. A
afetividade sao voltadas para o seu proprio /\co}{)o// e suas atividades. O afeto néo
sao transferidos ainda segundo as perép&cmas de Piaget, pois néao diferencia o
eu dos outros objetos do ambiente. /nga\n/bebe 0 objeto e a pessoa sdo um so,

\
permanecendo o foco de toda at|V|daca}e\eafeto

p /
A <
/// \\
/\\\ //

4.3 PERIODO 3: REPROUU i@bDE EVENTOS INTERESSANTES (4 a 8 meses)

\\ //
/
N

RN
N

O comportamento neste periodo € orientado para outros objetos além do
proprio corpo. A partir do momento em que a criangca passa a manipular o objeto,

demonstra que ja tem uma coordenacdo entre visao e o tato.

Outra caracteristica deste estagio € a reproducdo do que |Ihe demonstra
interesse. Se caso 0 bebé faca uma acdo que Ihe desperte prazer, ele repetira a
mesma por varias vezes. Piaget refere-se a estes fenbmenos como reacao
circulares ou assimilacéo reprodutiva. Ao repetir com sucesso comportamentos que

ja experimentara antes, isto demonstra a intencao do sensorio motor primitiva.

As interacfes ativas com o0 meio ambiente sdo formas de assimilacédo

representando o avanco das assimilacdes anteriores.
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INTENCIONALIDE

No periodo 3 é a fase em que a crianca demonstra um comportamento
intencional, sendo uma caracteristica do desenvolvimento sensorio-motor. Tentando
repetir as acdes por meio de estimulacdo, manifestando acbes e gestos vistas por
ela. Por exemplo, quando a mée chega perto da crianga e a encontra sorrindo, sem
gue a mesma tenha manifestado essa ac¢éo, houve na criangca uma agéo intencional

porém de um comportamento aleatério eliciado (provocado) por uma estimulagéo.

CONCEITO DE OBJETO

A crianca comeca a ver por qual caminho o objeto vai percorrer, estando em
movimento. Isto demonstra que a crianga tem ngggbwa permanéncia do objeto.

\\ < //
/ N
No inicio a crianga ndo segue conﬁs\@ g\hos 0 objeto que cai na sua frente,
mas trata o objeto como algo familiar.  ((/
o

CONCEITO E CAUSUALIDADE;/"/

/\\\ //
A crianga contlnueygg&%\tnca se vé como a base de todas as atividades.

(L))

N\ /

Se a crianca esta n\bBl’(;O e quer balancar algo, produzindo efeito sonoro ou
movimento (Lacombe,[199-?],p.8). Diferencia os objetos iniciando assim a leitura de
indicios. Na creche as criancas identificam que chegou a hora do almoco, quando a
merendeira aparece na porta, pois este € o Unico momento em que ela aparece na

porta, entdo estdo lendo os indicios que esta na hora do almoco.



32

4.4 PERIODO 4: COORDENACAO DE ESQUEMAS (8 a 12 meses)

Segundo Piaget, a inteligéncia pratica esta plenamente construida, pois ja se
percebe a auséncia do objeto desaparecido, ja se percebe o acontecimento unido

com a acado e os acontecimentos que estdo fora da acao do sujeito.

Brincava empilhando blocos de espuma com uma crianca (bercario 1),
colocando um bonequinho no ultimo bloco, quando ela derrubou tudo para pegar o
boneco. Depois coloquei cubos, um do lado do outro, construindo uma barreira para
esconder o0 boneco atras e ela imediatamente deu a volta por trds dos cubos para

pegar o boneco, sem nem mesmo encostar na barreira.

/\

A acdo agora ndo € mais uma mera repﬁ%&g mas esta ligado ao esquema
H // \\‘

principal e as séries de esquema—meio. A&c‘lﬁerenga entre o esquema meio e fim é
chamado de intencionalidade. Usa todos Bs\égquemas que ja possui em situacdes
novas, buscando explora-los e ampllgiczﬂ Aﬁcomodagao ainda esta dependente da
assimilacdo, mas evidencia cada véz ﬁays desta, no movimento em que a crianga

faz para se adaptar aos objetos d|15§fentes
N \\
/\\\ //

//\\

CONCEITO DO OBJETd\\\//
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Um dos fatos mais marcantes deste periodo € a qualidade constante do

tamanho e forma do objeto. Segundo o comentario feito por Piaget e Inhelder :

“De fato, a constancia da forma resulta da construcdo senséria motora no
momento da coordenagdo de perspectiva. Durante o periodo [periodo 1-3
aqui]... Quando os objetos mudam de perspectiva, tais alteracdes séo
percebidas (pela criangca) ndo como mudancgas do ponto de vista do sujeito
em relacdo ao objeto, mas como verdadeiras transformagfes dos préprios
objetos. O bebé ao balancar sua cabeca diante de um objeto pendurado se
comporta como se estivesse agindo sobre ele, arremessando-o, e isto ele
faz antes dos 8-9 meses, ocasido em que de fato explora os efeitos da
perspectiva de deslocamentos. E exatamente nesta idade (8-9 meses) que,
pela primeira vez, o bebé é capaz... de revelar a garrafa da mamadeira que
Ihe é dada em posicao invertida. Ou seja, de atribuir uma forma fixa a um
objeto sélido.”

“Quanto a consisténcia de tamanho, ela esta ligada a coordenacdo de
movimentos perceptualmente controlados. Ao lado do primeiro periodo
[periodo 1-3 aqui] a crianca nao faz distincao entre os movimentos do objeto
e aquele do seu corpo. No decorrer do segundo periodo [ periodos 3-4 aqui]
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a criangca comeca a distinguir seus préprios objetos movimentos daquele
objeto. Aqui estd o inicio ..da busca pelos objetos quando ele
desaparecem. E em termos deste conjunto de movimentos e de
permanéncia atribuida ao objeto, que este Ultimo adquire dimensdes fixas e
seu tamanho passa a ser corretamente estimado, independentemente de
estar perto ou de estar longe.” (Piaget e Inhelder 1956,p11).

Os conceitos de tamanho e forma sdo amadurecidos de maneira esperada,
pois para uma crianca de quatro meses a sua visdo muda quanto ao tamanho e

forma. Sendo manifestada neste periodo uma nova dimenséo no conceito de objeto.

Se pegarmos um objeto em que a crianca esteja brincando e escondermos,
ela ndo ird a busca do mesmo, pois este objeto esta longe do seu campo visual e
para ele é inexistente. Aproximadamente entre 8 e 10 meses a crianga vai em
busca do objeto desaparecido demonstrando qpa\gobjeto existe mesmo se esteja
fora do seu campo visual. O exemplo a segﬂw demonstra a consciéncia da

existéncia do objeto: N /

Uma crianca estava brlncando/d}e ;@gar a bola para mim, apés muitas idas e
vindas da bola, escondi a bola em b%lxc da minha blusa e perguntei onde estava a
bola ela olhou por traz de mimy depols olhou para minha barriga e levantou a minha
blusa achando a bola. No momehto//em gue ela foi em busca do objeto, demonstrou
gue ha um conceito de exréter)%&do objeto.

/
\\\//

{
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CAUSALIDADE

Ja4 comeca a perceber que o0 objeto em si pode ser usado para realizar
alguma atividade. Antes considerava suas proprias acbes como causa, mas agora

percebe o0s objetos e ela propria constitui em agéo.

AFETO

Neste periodo os sentimentos comecam a ter determinacdo dos meios e fim.

O que ela achava util para realizar sua atividade até o fim, passa a ter valor.
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Fazem a experimentagdo do que da certo e 0 que é errado na parte afetiva.
Tendo sentimentos no momento da realizagcdo da acdo, estes sao lembrados.

Quando conseguem realizar a agdo com sucesso estas serdo repetidas.

Quando a criangca consegue subir em um brinquedo e isto foi feito com

sucesso, ela repetira a acdo por varias vezes.

Na creche tem uma casinha em que a crianca sobe e desce pelo escorrega.
No primeiro momento todos queriam subir pelo escorrega. Entdo encaminhei a
cada crianca a forma correta de subir. Umas aceitaram e outras relutaram, mas as
que aceitaram a dica subiam correndo e tentavam passar a frente do colega para
escorregar de novo.

VoY
Neste periodo a crianca demonstra afeto p%s pessoas. Iniciando também o
/

4
\ < //
<\/ ~
Relembrando uma acdo com uma c;iaﬁz;g ‘de 12 meses, que estava brincando

seu desenvolvimento social.

no parquinho. Percebi que todos esta)«/t:\m’brmcando dentro da casinha, entéo resolvi
chamar a atencéo deles que a casmm\(tmha véarias janelas, comec¢ando a cantar a
musica da Chapeuzinho Vermelho//(“vaimos brincar no bosque enquanto seu lobo
nao vem?”). Ao bater na Janeﬂ{ elas gritaram, mas uma resolveu sair e caiu.
Imediatamente outra alungv;jaqri@sma faixa etaria tentou levanta-la ao mesmo tempo
gue passava a mao na pqna machucada, dizendo: tadinha dodoéi. Através desta

acao ela demonstrou afeto pela amiga.

4.5 PERIODO: INVENCAO DE NOVOS MEIOS (12 a 18 meses)

Neste periodo a agdo da crianca ndo € simples reproducdo de resultados, e
sim uma investigacdo da novidade como tal, pois consegue alcancar um nivel mais
alto de operacdo. Neste momento comega a construcdo de novos esquemas e a
resolver novos problemas. Passa a desenvolver meios para alcancar o fim por
intermédio da experimentacdo e ndo por aplicar esquemas obtidos. Estdo presentes
novos esquemas e novas coordenagdes. Quando se encontra diante de problemas

nos quais ndo consegue resolver, pois ndo tém esquemas suficientes, a crianca
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experimenta novas acdes e com as tentativas por ela exercida, consegue inventar

novos esquemas (meios).

Torna-se capaz de resolver novos problemas sensodrios motores e chega a
um periodo importante do desenvolvimento cognitivo, marcando o inicio verdadeiro
da inteligéncia, cujo desenvolvimento deu-se inicio a partir das atividades reflexas do
recém-nascido.

“..Pode-se dizer que o0 mecanismo da inteligéncia empirica foi
definitivamente formado. A partir deste momento, a crianga € capaz de
resolver novos problemas, mesmo que um esquema adquirido
(presentemente disponivel) ndo seja diretamente Util a este propdsito e, se a
solucdo destes problemas ndo foi ainda encontrada por deducdo ou
representacdo, ela estd assegurada em principios em todos os casos

devido ao trabalho combinado da busca experimental e da coordenacéo de
esquemas.” (Piaget 1952c,p.265)

CONCEITO DE OBJETO NQ)

A crianca neste periodo ja pro&ura’pe]bs objetos que foram escondidos, mas
nem sempre no lugar onde foram\éségndldos Fala-se entdo, que a crianca €
incapaz de lidar com deslocameng? felfo por sequéncia. Exemplo: caso o adulto
esconda um brinquedo em um kgﬁr e a crianca o acha no lugar A, se 0 mesmo
brinquedo, em um segund}aﬂ%@nto € escondido no lugar B, ela antes de procurar
no lugar B, procurari no\J((Jgar A, pois foi a primeira referéncia que teve na
brincadeira.

O conceito de objeto ainda ndo é totalmente desenvolvido na crianca, pois
neste periodo a crianca é capaz de ir em busca do objeto desaparecido quando o
mesmo ¢é deslocado visivelmente, mas se o objeto for deslocado invisivelmente e a

crianga ndo ver o lugar onde foi escondido ela sera incapaz de encontra-lo.
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CONCEITO DE CAUSALIDADE

Nao demonstra ter consciéncia que as atividades podem ser produzidas
apenas por outras pessoas, mas também por outros objetos.

Neste periodo a crianca vai em busca do objeto que deseja. Exemplo: apanha
o brinquedo através das grades de um berco e atinge objetos afastados com auxilio

de outro objeto.

4.6 PERIODO 6: REPRESENTACAO (18 a 24 meses)

o

”\
//%

\\v( /\/\

Durante o sexto periodo, a cnan@a éb usard mais 0s objetos para se
alimentar, ela passa a explorar o objeto d@sbd)rlndo novas maneiras de manusea-
los com a combinacdo de esquehﬁs que possui. Suas acdes passam a ser
controladas do interior por meio (}a; deélugao (operacao mental). Aparecendo a
intencdo de exercer uma agaowlefst{ernmdo 0 esquema meio e fim, indicando assim
o funcionamento inteligente. /A\\experlenma mental passa a ser substituta da
experiéncia  ativa, deq@nsmo que a inteligéncia pratica esta plenamente
construida e onde a Imgu%@m passa a ter um papel fundamental. Os indicios sao
transformados em imagens e as imagens por sua vez em simbolos. A invencéo de
meios se da pela elaboracdo de sequencias de acdes, ao nivel representacional
antes da experimentacéao ativa.

“...Em vez de ser controlada em cada uma dessas etapas e a posteriori
pelos préprios fatos, a busca é controlada a priori pela combinacdo mental.
Antes de tentar, a crianca antecipa qual estratagema falhar4d ou qual sera
bem-sucedido...Além disso, o procedimento concebido como sendo capaz
de sucesso é novo, quer dizer, ele resulta de uma combinacdo mental

original e ndo de uma combinacdo de movimentos ja executados a cada
etapa da operacao.” (1952c¢,PP.340-41)

A crianga ja consegue construir mentalmente algumas solucgdes, realizando

algumas sequéncias de acoes em sua mente ( representagdes) .Sendo desenvolvida
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com maior éxito a partir do comportamento sensério motor. Aos dois anos esta

capacidade vai aumentando a partir do comportamento sensério motor.

Neste estagio a crianca pode até chegar a resolver problemas motores

simples sem auxilio de experiéncias atuais.
CONCEITO DO OBJETO

J& tem capacidade de representar internamente. Consegue encontrar objetos
escondidos por deslocamento invisivel e vai em busca do objeto escondido. Isto
demonstra que houve uma libertacdo das perce%es imediatas, pois conseguem
perceber que os objetos sédo permanentes e que/;ééntlnuam a existir mesmo quando
estdo invisiveis. Para a crianca, o deslocﬁpr(ent\o do objeto se transforma em uma

busca até encontra-lo, demonstrando d”r@yer3|bllldade conseguindo passar por
v "//
obstaculos ou desviar do mesmo. / ///’;> -
)
N

/
/

/

Ve \\
CONCEITO DE CAUSALIDA E\\ //

N
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A nocdo da causalidade € enriquecida, pois a crianca passa a ter a

capacidade de representacédo do objeto internamente.

Ja faz imitagcdes, reconhece imagens de objetos e animais, faz
representacdes da vivéncia do seu cotidiano através de brincadeiras e cumpre
ordens a partir de uma fala. Este estagio demonstra a passagem para o inicio do
jogo simbdlico.



38

AFETO

No final do sexto periodo, sendo também o final do sensério motor, a crianca
comega a demonstrar sentimentos afetivos e suas preferéncias, ndo sendo estas

(preferéncias) mais reflexas.

Os reflexos ndo desaparecem, eles continuam em acbfes, mas o
comportamento é dirigido por novas capacidades cognitivas. Passa a demonstrar o
seu querer tornando o sentimento fator de escolha, se diferenciando do mundo do

recém-nascido.

Percebendo a diferenca de si como objeto %de outro objeto e mostrando que
€ 0 caminho para o intercambio social. o~ 2
[ // \
)
Capaz de demonstrar afeto por ém(a bessoa ja inicia seu lado afetivo,

expondo as suas preferéncias por pessoa” e\;fando inicio a relagdes interpessoais.
Esta capacidade afetiva e cognltlva /e /ampflada continuamente por intermédio da

construcéo das relagbes com os outr /5/5\ =

Ve \\
/\\\ //
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5. PERIODO PRE-OPERATORIO

Com o desenvolvimento do pensamento no pré-operatorio, iniciando-se na
faixa etaria de dois a sete anos, esta crianga evolui, pois 0 seu pensamento agora se
da através das acdes. A crianca passa a representar suas vivéncias através das
brincadeiras. Com isto, ela pode representar eventos internamente (formando
sequéncias de ac¢les na representagcdo, ou no pensar), momento esse que esta se
formando um pequeno artista, pois a crianca vai além do real pela imaginacao e pela
criatividade. Ela torna-se menos dependente de suas acfes sensorio-motoras para

encaminhar o comportamento. O pensamento é egocéntrico e onipotente,

compreendendo o mundo a partir do seu ponto de vista.
Q

O pensamento da crianga entre do’f’%§ sete anos, distingui-se pelo
aparecimento de novas capacidades. C%Qré\\ operatorlo é dividido em trés
subestagios, mas sO comentarei 0 |n|<f|6 ﬂo simbdlico. S6 pretendo mostrar a
transicdo do estagio anterior (senso( /notor) para o pré-operatorio, pois percebo

estas caracteristicas transicionais ney; crraﬁqgas com as quais eu trabalho.

¢// \\\

/\\\ //
\

5.1 REPRESENTACAO / g )/\

RN
N

A caracteristica principal deste estagio € a capacidade de representacao de
objetos e eventos. Variando o tipo de representacbes que demonstrara o
desenvolvimento da crianga. Comecando a ser visto pela sequéncia a seguir:
imitacdo diferida, o jogo simbdlico, o desenho da imagem mental e a linguagem
falada. Estas representacfes comecam a aparecer em torno dos dois anos. Sendo
cada tipo, uma forma de representacdo no sentido de qualquer coisa, que ndo os
objetos e o0s eventos , é usada para representar o significante (objetos) e o
significado (eventos). O uso de signos e simbolos foi descrito por Piaget como

funcdo simbdlica ou semiotica.
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Simbolos sdo ocorréncias que guardam alguma semelhanca com o que elas
representam: desenho, silhueta e outras. Signos séo coisas arbitrarias que nao

guardam semelhancas com que representam.

5.2 IMITACOES DIFERIDA

A imitacdo aos trés meses é vistas como tentativas, estando presente por
toda parte, mas no segundo ano de vida que se tornam verdadeiras formas de

representacdo mental.

A imitacdo diferida € a imitacdo de objetos e eventos mesmo estando

ausentes por um tempo. Podemos perceber quaﬁdo a crianca esta brincando e ela
traz para vocé um pratinho e um garflnh@ ou“ate mesmo quando esta brincando
com outra crianca de mae e filha e da c@ﬁntha para a crianga, fingindo que tem

comida de verdade. > —;‘\j :

Duas criangas estavam bnncﬁhdo a Manu* (dois anos e meio) e a Josy (trés

anos completos), quando resolvé\aﬁr brincar de comidinha:
_Josy: Vamos almocar e ﬁ@pg\ﬁmar sorvete?

__Manu: mamae néo deixa, to dodéi.

__Josy: Pode sim, é de mentirinha, toma.

Manu reluta, mas acaba tomando. Mesmo assim nado deixa de confirmar com a

amiga: “ De mentirinha pode, né Josy?”

*
Utilizei nomes ficticios
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E continuaram com a brincadeira, de cenas vivenciadas por elas
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26-Registro fotogréafico de pré- operatorio

A imitacdo diferida é importante, pois ela faz com que a crian¢ca demonstre,
através da representacdo na brincadeira, que ja consegue fazer uma representacao

mental da cena vista anteriormente ou que ja possui uma recordacdo do
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comportamento imitado. Sem a representagéo, a imitagdo diferida ndo aconteceria.

A imitacdo demonstra que a crianca acomodou a cena.

JOGO SIMBOLICO

A segunda forma de representacdo, pela qual a crianca se engaja neste
periodo é o jogo simbdlico. Podemos ver essa representacdo quando observamos
uma crianca brincando de moto utilizando um cavalinho, ou brincando de carro
utilizando um pedaco de madeira. A crianca, usando o faz de conta, da atribuicbes

dos objetos imaginados, aos objetos utilizados, para fazer a brincadeira acontecer.
C

A imitacdo é de natureza do jogo smbolrxf@ mas é também uma forma em
gue a crianga se expressa, tendo a si propﬁa coﬁwo audiéncia, ndo tendo intencao de

7o \o
Se comunicar com 0S outros. ((/ AN
Y

A crianca neste estagio cons‘ﬂ/i/mmbolos que podem ser Unicos e sem
constrangimento faz com que adijna que ela deseja seja transformado em
invengodes. Isto demonstra mals urﬁa assimilacdo da realidade ao eu, mais do que
uma acomodacéo do eu ey;s&li@de Como foi descrito por Piaget, o jogo simbdlico
tem a funcdo de satlsfaZe\é eu pela transformacédo do que é real naquilo que é

desejado.

A primeira vista, 0s jogos infantis parecem n&o terem importancia para o
desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianca. Mas Piaget nos assegura que a
natureza livre do jogo simbodlico tem um valor importantissimo para o

desenvolvimento da crianca e ndo é uma mera diversao.

“No jogo simbdlico esta assimilagdo sistematica toma a forma de um uso
particular da funcdo semidtica (simbdlica) — a saber, a criagdo de simbolos
livres no sentido de expressar tudo que, na experiéncia da vida infantil, ndo
se pode ser formulado e assimilado por meio da linguagem apenas (Piaget
e Inhelder 1969,p.61)
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Quando a linguagem demonstra ser insuficiente ou inapropriada na visdo da
crianga, o0 jogo simbdlico passa a ser uma tempestade de idéias, de pensamentos e

de coisas afins.
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6- CONCLUSAO

Conclui, através desta pesquisa, que o desenvolvimento intelectual da
crianga precisa ser estimulado por nés adulto, educadores, promovendo interacdo
crianca/crianca. Como a educacao infanti € a fase mais importante para a
formacéo do intelecto, cabe a nés educadores estimularmos, através do pedagdgico
e ladico. Estimulando novos esquemas e fazendo com que haja um crescimento dos
esquemas existentes, para que a crianga se torne cada vez mais apto a realizacao

de novos conhecimentos e va conquistando sua autonomia aos poucos.

A crianga, nesta fase, manipula bem o ob};&b&explorando ao maximo as suas
caracteristicas e realizando entdo o légico- matéﬁ:';?ﬁco N&o sO com a exploragéo do
objeto mas na construcéo da rotinha, na th}ac;ao de historia, sabendo identificar o
gue vem antes e depois, tudo ISSO/CORtthUI para que ela desenvolva o logico-

matematico, a representacao e adquh*a/m,g,ls instrumentos.
78

A construcdo deste TCC me\fez ficar mais alerta do que ja estava. As aulas
que tive no ISEPS foram d @raﬂde valor para mim, por aprender a ser uma
mediadora para o desen\/épr;%o do intelectual destas criangas. Agora entdo, com
esta pesquisa e 0 acompa\r%mento do desenvolvimento desta turma em que estou
trabalhando, observo a mudanca de estagio das criangas e 0s esquemas que
possuem. Assim posso estimula-las a resolver situacdes problemas, e vé-las se

tornando cada dia mais independentes.

No momento em que recebem esquemas novos e ha um desequilibrio a
fisionomia que demonstram ¢€ interessante. Por isto para mim os conhecimentos
gue obtive no Pro-Saber e as pesquisas bibliograficas que utilizei, foram de suma

importancia para o desempenho na minha pratica.

Tenho consciéncia, que como sou um canal que forma sujeitos pensantes,
tenho que exercé-lo de melhor forma e qualidade possiveis, ja que fui uma das

privilegiadas a fazer parte do corpo de alunas do ISEPS.
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Para mim este curso foi a realizacdo de um sonho e a conclusdo deste

trabalho me diz que eu sou capaz.

No inicio ndo foi facil. Foi um principio de muito esforco, sofrimento e
angustias, pois 0 nome monografia era falado por muitos. Achei que monografia nédo
ia ser tao dificil, mas enganei-me. Foram muitas noites de insénia, muitos sonhos
gue sO eram de palavras e que me faziam acordar tentando escrever o que havia
sonhado. "Que idéias foram estas que ndo se tornaram reais?”. Uma coisa aprendi

com a Madalena aprender déi, e como doi.

No recesso de Janeiro meti a cara nos livros pensando que estava abafando,
ao retornar as aulas Cristina Porto perguntou quem ja tinha escrito alguma coisa da
monografia e eu disse que havia feito umas nove a dez paginas. As meninas ficaram

N
de boca aberta. >

[ ///f
\\ 7
No primeiro encontro com a orlentéik(a\Tevel as folhas que tinha escrito, no

retorno ela pontuou muitas coisas que pféc@arlam fundamentar e esclarecer. Isto

me deixou desanimada, deixei tudo déJ@dD e iniciei a pesquisa por outros autores.
G =4
Como déi, a dor do parto e u%a dor que se transforma em alegria, mas a dor

da perda é pior. E isto foi sentl@ }oor toda turma. Ah! Que saudades sentimos da
nossa amiga, para mlmﬂm%delo de persisténcia. Rogéria mulher guerreira.
Temos que superar esta@r Mas a dor da monografia continua, ser4 que vou

conseguir?

Cada encontro com Daniela (orientadora) era um alivio que se tornava tortura,
pois a mente ficava a mil quildmetros por hora. No final a pergunta surgia. "Sera que
vou conseguir fundamentar tudo isso? Um novo encontrdo a expectativa, sera que
esta certo ou ndo é isso? Ai que alivio, comeca a gestacdo, como Daniela falou:
depois que vocé escreve as primeiras frases, vocé sai em disparada! S6 que néo é

tao facil assim, houve momentos em que ndo conseguia escrever nada.

Mas a crianca esta sendo gerada. Os meses vao se passando e 0 tempo
mais curto ficando e a hora do parto chegando, mas cadé vocé? N&o consegue
escrever, mas a monografia tem que sair,vocé vai conseguir! Frases ditas pelo meu

esposo Marcelo: “Wamos, Luciana! Vai escrever! Ta parada por que?”
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As vezes se tornava chato, mas € assim mesmo, todo pai quer o bem do filho.

Isto ele queria para mim.

ApOs tudo isto, para minha surpresa, ao organizar minhas digitacdes ja tinha
mais de vinte folhas. Meu Deus consegui! Mas ainda falta alguma coisa, parece

estar incompleto? As idéias vao surgindo s6 que falta tempo?

Chegou a hora de a madrugada virar dia, comecei a escrever madrugada
adentro. Finais de semana eram como presente para escrita. Feriaddo s6 pensava
em escrever. Tinha que conciliar os registro das aulas e a monografia. As conversas
com o0s amigos e irmaos ficaram um pouco de lado, mas o pouco tempo que tinha
gastava para concluir a monografia. Todos preocupados ao me encontrar na rua e

no trabalho perguntavam: “Como vai a monografia?”
C

E interessante. Parece uma grawdez// /Q\s pessoas acompanhavam o

desenvolvimento do meu trabalho. N ) R

Ufa! Consegui colocar um pOk/tce ﬁle/zudo gue aprendi no ISEPS na minha
pratica. Espero que sirva de mstruméﬁt/para 0s novos alunos deste curso. Sei que

este filho foi gerado com mU|to cé/nho apesar da dor que senti, mas consegui!
¢// \\

i
Consegui!!!! /\\\ //
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ANEXOS - REGISTROS FOTOGRAFICOS

FIGURAS DO LIVRO DE HISTORIA JOAO E MARIA, pg. 16
GRAVURAS E CRIANGA OLHANDO LIVRO DE HISTORIA, pg. 17
GRAVURAS DE FRUTAS, pg.18

FRUTAS E TURMA DE BERCARIO II, pg. 19

FOTOS DO SENSORIO-MOTOR, pg. 25
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FOTOS DE EXEMPLO DE JOGO SIMBOLICO,



