INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO PRO-SABER
NORMAL SUPERIOR

GERLANIA DE MOURA

INCLUSAO, O GRANDE DESAFIO NA EDUCACAO BRASILEIRA ATUAL

Rio de Janeiro
2012



GERLANIA DE MOURA

INCLUSAO, O GRANDE DESAFIO NA

EDUCACAO BRASILEIRA ATUAL

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao Instituto Superior de
Educacao Pro-Saber como requisito
parcial para a obtencdo do grau de
Licenciado em Normal Superior, com
habilitacgdo em  Magistério da
Educacao Infantil.

Orientadora: Profa. Esp. Heloisa
Protasio

Rio de Janeiro

2012



M865i Moura, Gerlania de

Incluséo: um grande desafio na educacéo brasileira atual / Gerlania de Moura. —
Rio de Janeiro: ISEPS, 2012.—
40 p. il.

Trabalho de Concluséo de Curso apresentado ao Instituto Superior de
Educacao Pré-Saber, 2012.
Orientador: Profa. Esp. Heloisa Beatriz Protasio

1. Educacédo. 2. Normal Superior. 3. Educacéo Infantil. 4. Incluséo.
5. Educagédo Especial . 6. Segregacao. |.Titulo. Il. Orientador. Ill. ISEPS. IV.
Instituto Superior de Educagédo Pro-Saber.
CDD 372

Ficha catalogréafica elaborada pela Biblioteca do Pr6-Saber




GERLANIA DE MOURA

INCLUSAO, O GRANDE DESAFIO NA EDUCACAO BRASILEIRA ATUAL

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao Instituto Superior de
Educacao Pro-Saber como requisito
parcial para a obtencdo do grau de
Licenciado em Normal Superior, com
habilitacgdo em  Magistério da
Educacao Infantil.

Defendido e aprovado em novembro de 2012.

EXAMINADORES

Profa. Especialista Heloisa Protasio

Orientadora

Profa. Dra. Cristina Laclette Porto

Profa. Esp. Maria Delcina Feitosa



LICENCAS

Autorizo a publicacéo deste trabalho na pagina da Biblioteca do Instituto
Superior de Educacdo Pré-Saber, tornando licita sua copia total ou parcial
somente para fins de estudo e/ou pesquisa.

Esta obra esta licenciada sob uma Licenca Creative Commons,

maiores informagdes http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/.

Rio de Janeiro, 5 de dezembro de 2012.

GERLANIA DE MOURA


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/

Dedico este trabalho monogréafico a todas as pessoas que
contribuiram para meu sucesso e para meu crescimento
como pessoa e em especial, a duas criangas portadoras
de necessidades educacionais especiais que foram minha
inspiracdo na construcao deste trabalho. Sou o resultado
da confianca e da forca de cada um de vocés.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela coragem e forca que depositou em minha pessoa para que

nao desanimasse diante dos obstaculos na trajetdria deste curso.

A professora e orientadora Heloisa Protasio por seu apoio e inspiracio
no amadurecimento dos meus conhecimentos e conceitos que me levaram a

execugao e conclusao desta monografia.

A professora e diretora Maura e sua equipe, aos meus amigos do

ISEPS, pelo convivio, pelo apoio, pela compreenséo e pela amizade.

A minha familia, que mesmo de uma forma ou outra esteve sempre

presente.



E curioso como néo sei dizer quem sou. Quer dizer, sei-0
bem, mas ndo posso dizer. "Sobretudo tenho medo de
dizer por gue no momento em gque tento falar ndo s6 nao
exprimo o que sinto como 0 que sinto se transforma
lentamente no que eu digo"

Clarice Lispector



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar, através de alguns fatos histéricos e relatos de
pratica, em sala de aula, as reais condicbes e situacdo em que se depara a Educacéo
Brasileira em relacdo aos portadores de necessidades educacionais especiais e como o
profissional de educacéo atua e encara o seu papel diante da Educacgédo Inclusiva. Apresenta
relatos de observacdo que deixa claro, as representagfes e sentimentos do educador da rede
regular de ensino diante da insercdo de alunos com necessidades especiais educacionais em
“sala de aula”. Tais professores nao se sentem capacitados para receber tais alunos, apesar
de acreditarem nos méritos da Educacao Inclusiva.

Palavras-chave: Inclusdo. Portadores de Necessidades Educacionais. Educacdo Especial.
Segregacéo.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as reais condi¢des e
situacdes em que se encontram o processo de Inclusdo nas escolas de ensino
regular para alunos com necessidades especiais e como o profissional de
educacéo inserido nestas escolas, atua e encara o seu papel, além de analisar
0 seu conhecimento e envolvimento com 0s pressupostos tedrico-praticos que
regem o processo de ensino-aprendizagem referente aos educandos com
Portadores Necessidades Educacionais Especiais (PNEE).

Historicamente, os portadores de necessidades especiais eram
considerados invalidos permanentes, sem utilidade para a sociedade. Ficavam
em instituicbes para pessoas deficientes, que tinham como funcdo especifica
dar abrigo, alimento, medicamento e alguma atividade ocupacional. Com o
passar do tempo, segundo Carvalho (1998) as instituicbes cedem lugar a
escolarizagdo, mas esta ainda feita de “forma segregada, ou seja, os
deficientes eram atendidos em quase todas as suas necessidades, porém
dentro das instituicdes e longe da sociedade”.

Importantes mudancas tém ocorrido na sociedade e, na busca da
contribuicdo para a construcdo de um sistema mais justo e igualitario. A
Constituicao Federal Brasileira de 1988 garantia que a “Educacéao é direito de
todos e dever do estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvilvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania, e sua qualificagdo para o trabalho.”
(BRASIL. ART.205, Constituicdo de 1988).

O processo de inclusdo requer uma mudanca de valores e de atitudes
por parte de toda a sociedade, porém, como todo processo que envolve
mudancas esse também, se da de forma lenta. Amaro e Macedo (2001)
apontam que a ldgica da exclusdo tem permeado a prética educacional, mas
deve-se supor que, uma vez iniciada uma pratica voltada para a “reflexao,
construgdo dindmica de conhecimento e mobilizacdo de esquemas e recursos,
sera mais facil enfrentarmos os desafios colocados para a busca de uma
educacéo e sociedade mais justa, humana, solidaria e cooperativa”. (MACEDO,
2001, p. 11)
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A Educacédo Inclusiva defende que todas as criancas, mesmo 0s
portadores de condi¢bes que possuem dificuldades de aprendizagem, sejam
elas, deficiéncias fisicas, multiplas ou sensoriais, deficiéncia mental,
transtornos severos de comportamento ou condutas tipicas (autismo e
psicoses), bem como altas habilidades, devem ser inseridos no sistema
educacional regular, com o minimo possivel de distor¢céo idade-série.

Entende-se que a inclusdo acontece no sentido da crianga estar dentro
da sala de aula, mas lamentavelmente, na grande maioria das vezes, suas
necessidades especiais ndo sao atendidas. Conforme define a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), a educacdo especial trata-se de uma
modalidade da educacdo escolar, voltada para a formacdo de individuo, com
vistas ao exercicio da cidadania, e essa lei da forca aos portadores de alguma
especificidade, no sentido de reconhecé-los, 0 que para pais e responsaveis €
de grande valia, porém ndo é o suficiente, j& que muitos desconhecem estes
direitos.

Para o desenvolvimento deste trabalho foi necessario fazer um resgate
da histéria da inclusdo e da educacdo especial. Nesse contexto deparamos
com o processo de exclusdo social, o que implica o carater ilusério da incluséo.
Em um segundo momento, relatos de minha prética junto aos alunos
portadores de necessidades educacionais especiais, huma instituicdo privada.
E em um terceiro momento, analisamos os relatos de minha pratica, o0 processo
de aprendizagem que atravessou cada aluno observado, além de fazer
parametros em relacdo ao papel da sociedade no processo da Incluséo, as
estruturas e recursos educacionais direcionados aos individuos com PNEE e
0s niveis de preparacdao dos educadores para o acompanhamento dos alunos
portadores de necessidades especiais.

Sabe-se que o0s servicos educacionais, embora diferenciados, nao
podem desenvolver-se isoladamente, mas devem fazer parte de uma estratégia
global de educacéo visando suas finalidades gerais independentes dos niveis
ou modalidades de ensino. Entdo, faz-se necessario a promocdo de uma
discusséo defendendo que haja uma adequacédo na estrutura educacional e de
novos valores, e que criangcas com deficiéncias e criangas nao deficientes,
estudando juntas, possam desenvolver relacionamentos positivos, trocando

experiéncias educacionais e sociais com grandes vantagens.
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1 COMO ACONTECE A INCLUSAO ATUALMENTE NA SALA DE AULA E
COMO ATUA O EDUCADOR NUMA CLASSE INCLUSIVA

A Educacédo de criancas com necessidades educacionais especiais que,
tradicionalmente era vista como um atendimento especializado e segregado,
tem se lancado, nas ultimas décadas para uma nova visdo de Educacao, a
chamada Educagéo Inclusiva. Este trabalho apresenta uma breve discusséo
sobre como aconteceu a implantacdo da Educacédo Inclusiva no Brasil,
baseado numa trajetéria histérica e relatos de observacdes dentro de uma
pratica em sala de aula. O trabalho aqui apresentado levanta o argumento de
como a Educacéo Inclusiva Educacional acontece dentro do ambiente escolar,
além de também considerar como objeto prioritario de pesquisa os relatos de
praticas e analise dos mesmos mostrando as condicfes reais de inclusdo que
sdo oferecidas nas escolas numa perspectiva inclusiva. Busco numa questéo
de reflexdo cotidiana sobre um fazer pedagogico relatado, expor que ninguém
aprende no vazio e sim nha troca, experiéncia, interacbes sociais,
aprendizagem, etc e, partindo deste ponto, o educador deve assumir e saber
lidar com as diversidades existentes entre as criancas para a efetivagdo com
qualidade da Educacao Inclusiva, ja que a formacdo continuada em servigcos
deste profissional dentro da area educacional € destague como um aspecto
importante para a implementacao da proposta.

Os relatos de observagdes deixam claro, os sentimentos do educador
da rede regular de ensino diante da inser¢cdo de alunos com necessidades
especiais em “sua sala de aula”, que consequentemente ndao se sente
capacitado para receber tais alunos apesar de acreditar nos méritos da
Educacéao Inclusiva.

Esta afirmacdo vem ao encontro a uma interpretacdo adequada e
inovadora de leis que oferece fundamentos para a transformacéo das escolas
comuns e especiais, contudo esquecem de como o0s profissionais destas
recebem essas transformacbes. E crucial entender que temos o dever de
oferecer uma escola “comum” a todos os educandos, pois a escola especial os
inferioriza, discrimina, limita, exclui, € baseada no preconceito, mas também de
garantir-lhes atendimento educacional especializado e de qualidade paralelo,

complementar, de preferéncia dentro destas instituicdes comuns, para que nédo
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sejam desconsideradas e esquecidas as especificidades de alguns alunos,
guando apresentam alguma deficiéncia. A escola comum n&o pode e nem deve
ser substituida pelo ensino especial na oferta do ensino académico, porque
este é complementar a formacdo do aluno com deficiéncia e trata
principalmente das limitacdes que a deficiéncia Ihes acarreta quando estudam
em classes do ensino regular.

O que entendo é que tanto a escola comum como a escola especial tém
se mantido, resistido as mudancas exigidas para uma abertura incondicional as
diferencas. Uma das mais sérias e influentes questfes para que essa situacao
permaneca é a neutralizacdo dos desafios que a inclusdo imp&e ao ensino
comum e que mobilizam o educador a rever e a recriar suas praticas, a
compreender as novas possibilidades educativas trazidas pela escola para
todos. Esses desafios vém sendo constantemente anulados, contemporizados
por politicas educacionais, diretrizes, curriculos, programas compensatorios
(reforco, aceleracdo entre outros). As falsas saidas tém permitido as escolas
comuns e especiais escaparem pela tangente e livrarem-se do compromisso
necessario com a organizacdo pedagogica. Porém, existem educadores
dispostos a vencer esses obstaculos como a falta de informacgé&o, o preconceito
e principalmente a falta de formacéo, pois entendem que o papel do educador
também é aprender e produzir seu préprio conhecimento.

O educador precisa ter um novo olhar para que possa pensar, criar e
recriar seu saber. A postura que os educadores podem assumir frente ao novo,
ao aprender, identifica diferentes modos de pensar e refletir sobre a profisséo,
ela pode ser compreendida como uma constante aprendizagem, parte de um
movimento constante de busca. Nessa linha de pensamento, Freire (1996, p.
64) coloca que "a consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser
inacabado necessariamente inscrevem 0 ser consciente de sua inconcluséo
num permanente movimento de busca".

Em todos os lugares que trabalhei na maioria das vezes, em
comunidades carentes, e que, encontrei criangas que possuem alguma
especificidade, fiz observacdes e anotacbes, pois sempre me interessei em
acompanhar o desenvolvimento delas quanto ao pedagdgico, porém o que
percebi claramente foi o desconhecimento dos pais ou responsaveis destas

criangas em relacdo as Leis da Educacdo Especial, as quais garantem e dao
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direitos de serem atendidos em suas necessidades pelo poder publico
brasileiro. Muitas vezes, a propria familia (carente ou ndo) ndo sabe como
atendé-los e nem estao cientes de que existe um trabalho voltado nas politicas
publicas para ajuda-los e informa-los, mas acabam ficando desorientados por
falta de tais informacGes o que dificulta o desenvolvimento em geral dessas
criangas. Além disso, profissionais da educagéo, principalmente os professores
de criangcas com alguma especificidade, devem estar preparados para educa-
los. N&o é o suficiente serem incluidos e acolhidos em sala de aula.

Portanto, todas as legislacfes voltadas para a inclusdo educacional dos
portadores de algum tipo de deficiéncia demonstram que, esses alunos
também necessitam de medidas especiais, razdo pela qual precisam ser
identificados e atendidos em suas reais necessidades no ambiente escolar,
tendo direitos a uma educacdo de qualidade e atendimento as suas reais

capacidades de aprendizado.

Educacéao inclusiva significa provisdo de oportunidades equitativas a
todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias severas,
para que eles recebam servicos educacionais eficazes, com os
necessarios servi¢cos suplementares de auxilio e apoios, em classes
adequadas a idade em escolas da vizinhanga, a fim de prepara-los
para uma vida produtiva como membros plenos da sociedade.
(SASSAKI, 1997, p. 122)

1.1 Histéricos do Atendimento Educacional ao Portador de Necessidades
Especiais

E um grande desafio para o educador ensinar criancas portadoras de
necessidades educacionais especiais. Diante das dificuldades de desenvolver um
trabalho pedagdgico com estes e na busca de entender melhor sobre este assunto, trago a
questdo da Inclusdo em foco e como a escola vem atendendo estes individuos
portadores de deficiéncia. E necessario entender a origem da discriminac&o do portador
de necessidade especial e também entender o conceito de natureza. Compreende-se por
natureza o ser em, sua esséncia, aquilo que demonstra seu estado de pureza. Sendo
assim, entende-se por natureza humana, tudo aquilo referente ao estado natural do
individuo. Porém, essa idéia ja esta ultrapassada atualmente. Segundo Geertz,

(1978), em O Impacto do Conceito de Cultura sobre o Conceito de Homem (p.
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1), ndo existe uma natureza humana imutavel, porém esta ideia foi defendida
por muitos séculos e é nela que se estrutura a educacao especial.

“Se pensarmos a partir do principio de que existe um estado natural do
individuo, admitimos que existe um estado nao natural, ou seja, tudo que nao
esteja dentro do padrdo de natureza humana é considerado anormal. E
embasado nisto que surge o modelo de uma educacéo especial, no qual em
um sistema denominado regular, sdo inseridos todos os alunos “normais” e, em
outro sistema paralelo a esse, sao inseridos os alunos “anormais”, reafirmando
um modelo de discriminagao, preconceito e exclusao ja existente. “ (SAMPAIO,
2002, p. 7)

Sabendo que a discriminagcdo e a exclusdo, do portador de
necessidades especiais, ndo sao conceitos diretos de uma falsa ideia da
natureza humana, mas sim, derivados das relacdes sociais que se estabelece
numa sociedade € que devemos compreender que a sua origem esta
estruturada desde antiguidade, onde a ideia de “normal” era unanimemente
aceita. Se acreditava numa ordem estabelecida para a sociedade, a qual
dependia diretamente da natureza dos individuos. Conseqlentemente, 0s
portadores de necessidades especiais eram considerados como um perigo a
essa ordem estabelecida e por esse motivo é que as diversas civilizacbes
dessa época matavam todos os que possuiam uma deficiéncia.

Essa ideia permaneceu quase a mesma até o Renascimento. Durante
o século XVIII, surgiu pela primeira vez, estudos cientificos que tém como
objetivo classificar a espécie humana. Lineu, em Systema Naturae,
insensivelmente divide a espécie humana em seis tipos diferentes, seguindo
um critério em grande parte determinista: europeia, americana, asiatica,
africana, selvagem e monstruosa. A Ultima espécie é a Unica que nao €
definida de acordo com o espaco geografico, porém presentes nos mesmos
ambientes que todas as outras cinco, englobando todos os individuos
considerados deficientes naquela época. Dentro desta hierarquia humana, os
portadores de necessidades especiais eram considerados como uma ameaca
constante a razao, tdo defendida pelo lluminismo. No final do século XVIII, a
instituicdo educacional ficava restrita a populacdo socialmente incluida e todos

os portadores de necessidade especial, assim como, 0s excluidos desta
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sociedade ndo eram considerados individuos para serem educados dentro de
um sistema educacional.

O primeiro relato que se tem sobre o assunto de Educacéao Especial foi a
do padre Ponce de Leon, no século XVI, que trabalhou com a educacdo de
doze criancas surdas. Porém, é considerado um caso isolado. Com a chegada
do final do século XVIII, surgem mais duas experiéncias relatadas, uma escola
para deficientes visuais e outra para deficientes auditivos, essas iniciativas sdo
estimuladas por publicacdes que comecam a pensar na questdo do portador de
deficiéncia dentro de uma valorizacdo como individuo integrante de uma
sociedade. A independéncia dos Estados Unidos e a Revolugdo Francesa
marcaram esse século e ambas as revolugdes foram marcadas por declararem
os direitos iguais de todos os homens. A partir deste momento historico as
concepcles de natureza humana, que eram até entdo aceitas, comecaram a
ser questionadas e 0 universo passou a ser visto como algo em plena evolucéo
e o0 homem como produto desta e as diferencas entre os individuos séo tidas
como resultado das convencbes sociais e da educacdo. Acontece neste
periodo, uma mudanca em funcédo aos interesses da burguesia em ascensao,
0S quais, pouco depois se mostram perigosos e mal intencionados.

A exclusao social, mesmo que defendida por argumentos cientificos de alguns
cientistas, passa a ser vista como um grande desperdicio de recursos que poderia e
deveria ser aproveitado, dentro do sistema capitalista que por sua vez, se expandia.
Diante deste fato, todos os individuos que eram antes excluidos, séo utilizados para
servicos no ambito de interesse geral, que estavam ligados aos interesses
particulares, sem a preocupacgao de levar ao fim a discriminagdo. O que nitidamente se
faz €, portanto uma substituicAo do sistema de exclusdo por um sistema de
segregacdo. No final do século XVIII, surge entdo, uma solugdo em relagdo a
problemética declaracdo de direitos iguais inspirado numa nova politica de
segregacdo. Os pesquisadores voltam a elaborar critérios para justificar a segregacao,
porém, desta vez, o diferencial é que, apesar de se acreditar que existe realmente
algum tipo de hierarquia humana, admitem-se todos os individuos como pessoas
produtivas em potencial. Em outras palavras, ha diferencas entre os homens, uns
melhores que outros, porém todos iguais, mas todos capazes de produzir, consumir e
ser Uteis a logica capitalista.

No periodo do século XIX até a metade do século passado, a politica

de segregacao permaneceu. Deficientes auditivos e visuais foram os que mais
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facilmente se integraram nesta politica porque a adaptacdo acontecia com
maior facilidade as necessidades do sistema de producdo. J4 os portadores de
deficiéncias neuroldgicas, apresentaram maior resisténcia a essa logica, sendo
totalmente excluidos. Um numero significativo de escolas voltadas aos
portadores de deficiéncia surgiu nesse periodo, seguindo os fundamentos da
segregacao.

Ao fim da Il Guerra Mundial, diminuiu a questdo de uma existéncia de
hierarquia humana, comeca a aparecer neste periodo a ideia de integracéo de
racas. O conceito de natureza humana passou a ter mais flexibilidade e a
aceitar as diferencas. O periodo pés-guerra deixou os paises Aliados com um
grande déficit de mao-de-obra, deixando-os numa situacdo complexa perante o
crescimento do “Bloco Comunista”. As pesquisas e estudos organizados pelo
Banco Mundial e o FMI relataram que a “industria do ensino” possuia um
grande indice de desperdicio de formacdo de mao-de-obra, devido ao
preconceito social que lancava certos grupos de individuos a exclusao. Esse
movimento proporcionou tentativas de integracdo dos setores excluidos em
escolas destinadas a estes, seguindo até a década de setenta, que visavam
inteiramente a sua inclusdo no mercado.

Ja na década de 60, pesquisas e estudos biolégicos em torno do gene
humano, colocaram literalmente que a culpa da exclusdo social era do proprio
individuo. Criaram um tipo de auto-exclusao, que levava o individuo a se auto-
excluir da sociedade.

Finalmente na década de cinquenta, a educacdo para portadores de
necessidades especiais surge realmente no Brasil. Do final do século XIX até
entdo, todas as tentativas ocorridas nesse pais se resumiam a iniciativas
isoladas de carater privado. Assim como no resto do mundo, esse trabalho é
marcado pela segregacdo. Ao surgir como politica publica, a educac¢do dos
portadores de deficiéncia, € chamada de “educacdo dos excepcionais”.
Coordenada pelo Ministério de Educacao e Cultura através das “Campanhas”.
Cada uma dessas campanhas cuidava do atendimento educacional a um tipo
especifico de deficiéncia. A primeira de todas foi a Campanha para Educacéo
do Surdo no Brasil, que existe até hoje no Rio de Janeiro com o nome de

Instituto Nacional de Educacgéao dos Surdos.
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Em 1972, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) criou Grupo-
Tarefa de Educacao Especial, que apresentou o primeiro projeto de educacéo
especial para o pais. Esse grupo criou o Centro Nacional de Educacédo
Especial, que existe até hoje com a mesma estrutura, como a Secretaria de
Educacao Especial.

Entdo, desde essa época até o inicio da década de 90, a educacao
especial no Brasil era vista como um sistema que ficava separado do sistema
regular de educacdo. Entendia-se que o portador de necessidades
educacionais especiais ndo era uma pessoa apta a aprender dentro de uma
classe regular e por isso deveria estudar em uma classe exclusiva. Os
portadores de deficiéncias fisicas e mentais, independentemente de qual fosse
a especificidade e de qual fosse sua idade, eram colocados em uma classe
separada dos demais, ou seja, excluidos literalmente.

De acordo com os relatérios do proprio MEC, até a década de 90, “a
iniciativa particular tem a seu cargo a maior parte do atendimento aos
deficientes”. No Brasil a tendéncia principal da educagao especial, segundo
Mazzota, tem sido sobre a “énfase ao atendimento segregado em instituicbes
especializadas particulares, em detrimento do atendimento educacional
integrado nas escolas publicas”.

No ano de 1972, enquanto o Conselho Federal de Educacao
compreendia a Educacao Especial no sentido de uma linha de escolariza¢éo, o
MEC defendia a idéia de que se tratava de uma linha de atendimento
assistencial e terapéutico ao invés de escolar (pedagdgico), a ponto de alguns
documentos confirmarem o carater preventivo e corretivo da forma de
atendimento aos portadores de necessidades educacionais especiais. Essa
tendéncia se estendeu até o comeco da década de 90, as politicas de
atendimento ao portador de necessidades educacionais especiais,
confirmavam apenas num carater assistencial e terapéutico.

No ano de 1994, em Salamanca, a Organizacao das Nac¢bes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) organizou a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, defendeu e consagrou as
ideias de inclusdo e escola inclusiva. Essa nova perspectiva de politica
direcionada a educacédo ao portador de necessidades especiais surge com a

intencao de revolucionar e mudar o atendimento educacional a essas pessoas.
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Defendida por muitos, a educacéo inclusiva é posta como uma solucéo para o
problema da segregacdo da educacgdo especial. Ja outros, acreditam que esta
faz parte de um grande processo, vinculado as mudancas da econdmica
mundial, na qual todos, sem excecao, sdo incluidos em um mesmo sistema de
exploracdo, sem acabar com as gigantescas desigualdades sociais.

Seguindo o caminho das tendéncias de Salamanca, comegam a surgir
no Brasil as primeiras iniciativas de inclusdo, onde muitas escolas particulares
comecam a adotar esse modelo de educacdo a as escolas publicas nédo
seguem esse mesmo caminho e continuam a investir na metodologia da
educacdo especial. Nas Adaptacdes Curriculares — Estratégias para a
Educacao de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais, publicado em
1999, pela Secretaria de Educacdo Especial do MEC, fica explicito a posicéo
do governo: “O plano tedrico-ideoldgico da escola inclusiva requer a superacéo
dos obstaculos impostos pelas limitacdes do sistema regular de ensino. Seu
ideario defronta-se com dificuldades operacionais e pragmaticas reais e
presentes, como recursos humanos, pedagogicos e fisicos ainda nao
contemplados nesse Brasil afora, mesmo nos grandes centros. Essas
condi¢cbes, a serem plenamente conquistas em futuro remoto, supbem-se, séo
executaveis na atualidade, em condi¢cdes restritamente especificas de
programas-modelos ou experimentais”. Nesse documento, fica clara, a posi¢cao
favoravel a uma educacao inclusiva, sendo esta vista por parte do poder
publico, em um plano tedrico e claro quanto a uma posicdo a educacao
especial no plano prético.

Essa tendéncia, infelizmente, é mantida até os dias de hoje, a grande
maioria das escolas publicas adotam ainda o modelo de educacao especial.
Em pouquissimas escolas publicas comecam a surgir iniciativas de inclusao,
geralmente essas a¢fes sdo protagonizadas por individuos que ndo contam
com o0 apoio do governo, ou seja, as instituicdes privadas. Em resumo, o MEC
continua a manter e defender a politica de educacdo especial. Politica essa
que caminha dentro de uma tendéncia de segregacdo, criada pela falsa nocéo
de que existe uma natureza humana e que essa natureza deve servir de base
para que se separem os individuos normais que Sao aptos a receberem uma
educacgédo no ensino regular e os individuos anormais que devem ser educados

em um sistema a parte.
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2 OBSERVACOES DA TURMA DE 5° ANO (2012) EM UMA INSTITUICAO
PRIVADA EM SAO CONRADO

Nesta parte do trabalho apresento um relato das observacdes realizadas
na turma de 5° ano de uma instituicdo privada, localizada em VILA DAS
CANOAS, Sao Conrado, que atende 265 alunos da prépria comunidade e
bairros adjacentes, como Pedra Bonita, Rocinha, Vidigal e Jacarepagua, no
periodo integral (07h30min as 16h30min), nos segmentos de Educacéao Infantil
e do Ensino Fundamental |. Dentro deste publico, algumas criancas tém

necessidades especiais.

2.1 Metodologia da Pesquisa

Durante o curso de Formagcdo em Educacdo Infanti do ISEPS
trabalhamos com a metodologia de Madalena Freire.

Esta metodologia me mostrou a importancia de se trabalhar com os
instrumentos para que se possa construir uma aula.

Dos instrumentos apresentados pela Professora Madalena Freire, utilizei
em meus relatos a observagdo, notas imediatas, o registro, a reflexdo e
avaliacao.

Durante a pesquisa, tive sempre a preocupacdo de registrar minhas
observacoes e reflexdes, logo apds meu encontro com as criancas.

Esta pratica me auxiliou na medida em que ao me afastar um pouco da
situacdo podia entender melhor, avaliar e replanejar.

O registro escrito foi de suma importancia para a avaliacdo do processo.
Muitas vezes eu saia desanimada, parecia que nada tinha sido feito e quando
passado um tempo, voltava para a minha escrita e entdo tomava consciéncia

de alguns progressos que eu nao havia percebido.

“O registro permite a sistematizacdo de um estudo feito ou de uma
situacdo de aprendizagem vivida. O registro é Histéria, memoria
individual e coletiva eternizadas na palavra grafada. Eo meio capaz
de tornar o educador consciente de sua pratica de ensino, tanto
quanto do compromisso politico que a reveste.” (FREIRE, 2008, p.
59)

Os Pontos de Observacédo que me coloquei desde o inicio do trabalho
com a finalidade de conhecer melhor as possibilidades dos dois alunos que
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apresentavam dificuldades de aprendizagem me facilitaram o conhecimento
dos mesmos e assim pude criar estratégias que melhor atingiram estas
criangas.

Senti-me sempre com uma grande necessidade de acolher estas
criangas trabalhosas e carentes de atencao.

As necessidades destes alunos me mobilizaram, me fizeram refletir

sobre a impoténcia de nossas instituicdes escolares.

2.2. Relatos das observacgoes

Em meus relatos, procuro trazer experiéncias vividas com duas criancas
portadoras de deficiéncias que estdo inseridas na turma de 5° ano, relatos
estes, referentes a alguns acontecimentos que mais me chamaram a atencéo.

F. é uma crianca de 14 anos, mas apresenta um desenvolvimento
abaixo de sua faixa etaria. Faz acompanhamento na Pontifice Universidade
Catolica — Rio de Janeiro (PUC/RJ) com psicologa, porém a escola ndo possui
nenhum relatério do diagnaostico.

G. é uma crianca de 14 anos, que sofreu meningite e tuberculose com
um ano de idade, hoje apresenta sequelas deixadas pela doenca. Faz uso de
valvula na cabeca ha 10 anos em funcdo de hidrocefalia, usa medicacdo
controlada h& cinco anos para acalma-lo. Acompanha bem os conteldos
dentro do seu tempo e capacidade, consegue ler e escrever, resolver célculos
simples, porém possui comportamento agressivo e explosivo quando
contrariado. Em certas ocasides € muito egocéntrico. Fantasia situacdes que
acredita que acontecem ou aconteceram.

G. é acompanhado por um neuro-psiquiatra e uma psicologa e faz

atividades extras fora do horério escolar.

Registro de aula dia 02 de abril de 2012

No primeiro dia de observacdo, comecei a dar mais atencdo a estes

alunos.
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Percebi que deveria buscar atividades que tivessem significado para F. e
que pudesse estimular sua coordenacdo motora. Para isto escolhi tarefas
simples, que criangas mais novas sao capazes de responder.

Penso que G. tem capacidade de cumprir as tarefas que sao propostas
para o0 grupo. Porém seu comportamento agressivo, sua dificuldade em se
controlar e em interagir com o0 grupo também exigiram um trabalho
diferenciado. Estas grandes dificuldades destes dois alunos me mostraram que
eu teria um longo caminho com muitos obstaculos.

Como atender estas duas criancas dentro de um grupo que ja traz

muitas demandas.

Dia 03 de abril de 2012

Dia complicado, inimeros conteudos a serem trabalhados na turma.

G. agitadissimo com o movimento do grupo e F. sem qualquer interesse
guanto aos exercicios passados no caderno. Preocupei-me em trazer trabalhos
para F., que sdo propostos para criancas do Maternal I, visando coordenacao
motora e percepc¢ao visual, mas a agitacéo do grupo em geral, provocou 0 seu
desinteresse em fazer qualquer atividade, assim como G, que a todo instante
colocava em exposicado seu lado agressivo, palavras, acdes que provocavam
mais agitacao na aula de aula.

O convivio com os demais alunos da turma € complicado porque nem
todos entendem suas limitacdes e que eles, apesar destas, fazem parte do
grupo.

Tive informacfBes de que estas duas criancas F. e G. pertencem ao
mesmo grupo h& dois anos. E ndo estdo integrados, ndo sdo aceitos. As
demais criancas frequentemente os deixam irritados.

Esta situacdo demanda um trabalho de grupo com a finalidade de se

quebrar o preconceito e de possibilitar uma integracao entre as criangas.
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Dias 04 a 09 de abril de 2012

Neste periodo, procurei colocar as atividades direcionadas a F. dentro
do planejamento da turma, trabalhando os conceitos matematicos, que estédo
sendo trabalhados no grupo.

F. ndo quis fazer os exercicios, porque, pelo que parece, ndo possui 0
hébito de realizar atividades no periodo que se encontra em sala de aula. Esta
acostumado a ficar sem fazer nada, andando de um lado para o outro, de certa
forma atrapalhando a concentracdo dos colegas e conseqientemente néo
construindo nada de conhecimento e aprendizagem. O seu interesse é falar de
futebol e do seu time. Percebi que a sua agitacdo é consequiéncia do tempo
ocioso que fica durante a aula.

Nas aulas de Inglés, aulas Musica e Flauta, F. apresenta uma agitacao
maior, n&o se contem, fala alto.

Interessantes que sdo aulas dinamicas com jogos e que mesmo assim

nao ajudam F. a se controlar.

Dia 10 de abril de 2012

Neste dia eu trouxe 0 mesmo exercicio que eu havia trazido na véspera
e acrescentei o jogo “Resta Um” .

Coloquei para a turma atividades de Lingua Portuguesa, producao
textual e procurei sentar ao lado de F. para tentar ajuda-lo na constru¢do do
trabalho no caderno. Antes brinquei com o jogo, de forma aleatéria,
conduzindo- o para ganhar, ou seja, brinquei com ele e por ele, depois mostrei
0 exercicio e na conversa incentivei-o a fazé-lo.

Percebi e constatei, neste momento, que o fator “agitacdo” se da pelo
tempo ocioso que tem dentro de sala de aula, porém, me vi em uma situacao
complicadissima, pois esta atencao individualizada dirigida para F. compromete
o andamento do planejamento. S&o muitos conteldos a serem aplicados e

explicados.
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Dia 17 de abril de 2012

O grupo demonstra-se extremamente forte em questdo de
personalidade, as criancas sdo argumentativas, me testam todo o momento e
nem sempre ouvem o que falo sobre a questao do respeito com todos.

G. e F. sd@o pecas extras de um jogo de xadrez. Jogo estratégico, assim
como a turma do 5° ano.

Hoje G. apresentou-se mais movimentado, mais participativo nas
correcdes dos trabalhos, arriscando respostas oralmente.

F., por sua vez, discretamente pegou o jogo “Resta Um” e brincou por
um longo tempo. Pegou o seu caderno e tentou fazer os exercicios sem ajuda
e em seguida mostrou o que havia feito. Ao verificar o trabalho, percebi que
nao havia feito corretamente porque era necessaria a intervencdo de uma
pessoa que lesse e explicasse 0 proposto.

O fabuloso deste dia foi que vi F. e G. fazerem algo por vontade propria
e nao porque havia pedido ou imposto, porém 0 grupo ainda me passa
impaciéncia e irritabilidade com F. e G.

Segundo, Rosseto (2006),

a educacao inclusiva, apesar de encontrar sérias resisténcias por
parte de muitos, constitui uma proposta que objetiva resgatar valores
sociais voltados para a igualdade de direitos e de oportunidades para

todos. No entanto, para que esta inclusdo se concretize, ndo é
suficiente existirem leis que determinem a sua efetivacao.

E preciso a quebra de preconceito, o reconhecimento que portadores de
deficiéncias sdo seres humanos e que merecem respeito, que merecem
atencdo e principalmente a oportunidade de se tornar um cidaddo dentro de

uma sociedade.

Dia 24 de abril de 2012

Inicio de semana, novos conteldos e novas perspectivas para F. e G.
Hoje F. ndo esteve presente, G. trouxe varios livros que falam do Brasil
colénia/descobrimento, conteudos abordados nas aulas de Historia. G. € uma

crianga que tem limitacdes em relacdo ao aprendizado, seu entendimento néo
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estd de acordo para uma crianca de sua idade, mas consegue assimilar
pequenos pontos, porém importantes dentro de conteltdos lancados nas
disciplinas do curriculo de 5° ano. Sua maior dificuldade s&o calculos,
interpretacdo de problemas de matematica principalmente os que envolvem
mais de uma operacao.

Nem sempre entende o que |é, sua interpretacdo € fraca, busca
associacfes do que |é com outros contelidos e até mesmo com sua vivéncia.
Com objetivo de promover um momento de maior interacdo de G. com 0 grupo
procurei intercalar dentro de um planejamento apertado a socializacdo dos
livros de G. Nitidamente percebi a satisfacdo ao ver seus colegas interessados
por algo que vinha dele. Os livros como novidades, despertaram curiosidades e
guestionamentos nos outros alunos que nem brincavam com G.

G. se dirigia a mim, no final de cada resposta. Dizia alegremente que ja
havia lidos os livros e era exatamente aquilo que eu respondia.

N&o sei se cheguei a construir uma aula com um planejamento inclusivo
que € propor conteudo que abranja todos do grupo, e que o portador de
deficiéncia, dentro de suas limitacdes possa de alguma forma acompanhar a
turma e ter ganhos em seu aprendizado. Percebi nesta aula, que os resultados
foram excelentes quanto a construcdo de conhecimento do grupo.

As limitagcdes de um individuo fazem parte das diferencas. Aprender a
supera-las faz parte do processo de aprendizagem de cada um de nds e
devemos estar atentos e estimulados para seguir um caminho a fim de
alcancar a busca de novos conhecimentos, com intuito de melhorar a pratica e
experiéncias nos diferentes espacos, sejam eles, familiar, escolar, profissional
ou social.

Pensando neste fio condutor, € claro e evidente que para oferecer uma
educacdo de qualidade a todos educandos, inclusive os que manifestam
necessidades especiais, a instituicdo educacional precisa capacitar seus
professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-se. Em outras palavras,
a Educacéo Inclusiva € uma proposta que sugere mudangas na concepcao de
ensino e das préaticas pedagodgicas realizadas na instituicdo educacional,
visando o beneficio de construcdo de identidade, conhecimento e aprendizado

de todos.
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Dia 08 de maio de 2012

Aula de Lingua Portuguesa, conteudos de muita importancia para o
grupo, além de varios exercicios de matematica a serem realizados. F. e G.
presentes fisicamente, mas desatentos porque nada que estava sendo
oferecido era significativo para ambos.

Sabendo que nao iria conseguir dar atencao a eles como deveria, fui
lancando atividades e nos momento livres tentei interagir, conversar e fazer
com que se sentissem parte integrante da turma.

Para F. sugeri brincar com jogos de montar, G, procurei incentiva-lo a se
concentrar nos textos do livro de Portugués, acompanhando a todo 0 momento
possivel, ndo deixando transparecer a minha aflicdo por ndo saber como
atender o grupo sem os deixar de lado.

A impressao que ficou dessa série de acontecimentos, foi a de que sou
insuficiente em sala. Para acontecer a Inclusdo € necessario mais um
profissional em campo (sala de aula) com atencéo para os alunos portadores
de necessidades especiais, procurando a superacdo do isolamento do
ambiente excludente e inserindo-os no espaco de socializacdo e
aprendizagem, oferecendo condi¢cdes necessdarias para que estes realmente
possam interagir e participar das atividades escolares e por fim, estimular a
construcdo de conhecimento, funcdo esta primordial da instituicdo escolar.

A incluséo s6 acontece, de fato, se a crianga estiver inserida na escola,
participando, interagindo e assim se desenvolvendo e construindo
conhecimento no coletivo. Entdo, a solucdo para melhor atender estes alunos
do 5° ano, portadores de deficiéncias, assim como outras criancas nas
mesmas situacdes, € a adicdo de mais um profissional atuando em sala de

aula.

Dia 09 de maio de 2012

F. deixou de participar no grupo. Houve uma regressdo. Ainda nao
consegui levantar alguma hipétese para a mudanca de comportamento
apresentado.

Mazzota diz que:
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O tipo de grau da deficiéncia bem como os efeitos por ela
acarretados, além das condicdes gerais dos servicos comuns,
é que ira servir de indicadores da necessidade ou ndo da
utilizacdo de auxilios e servicos especiais de educacéo.
(MAZZOTTA,1997 p. 37).

Lamentavelmente, a instituicdo ndo possue informacdes que levem ao
conhecimento do grau de dificuldade de F., que tipo de necessidade especial €
afetado. Por inUmeras vezes 0s responsaveis foram convocados para reunides
com a psicopedagoga, dire¢ao e coordenacao e ndo compareceram, com custo
e sob pressdo enviaram uma declaracdo que a crianca estava fazendo
acompanhamento na PUC/RJ. Questionamentos surgiram e ficaram sem
resposta. A questao se torna mais complexa em relagdo a F., porque néo sei
como a familia encara a situacdo. O que a escola passa é que a familia ndo se
preocupa em inserir a crianga numa instituicdo com recursos para atendé-lo
nem buscam informacdes de como lidar com suas limitacdes.

Farei agora um relato com base nas observacfes que fiz durante sete
dias seguidos, quando fiz apenas propostas de jogos como “Resta Um”,
associagao (cara a cara), dominé alfabético de sequiéncia com F.

G. esteve mais calmo e comprometido com os conteudos do livro que
foram trabalhados com a turma, participou e interagiu. G. possui
acompanhamento clinico, psicolégico e participa de outras atividades além da
escola. Possui o apoio da familia, o carinho daqueles que estdo ao seu
entorno.

Depois de um més de trabalho tive a necessidade de refletir se as duas
criangas tinham avancgado.

Nesses dias, néo fiz intervencgdes diretas com F.

Penso que embora com pouco tempo, G. e F conseguiram aprender
certos conteudos e construi-los com significado.

Conclui que o valor do trabalho esteve na atencao diferenciada que pude

dedicar, na medida do possivel, para esses alunos.
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Dias 23, 24 e 25 de maio de 2012

Existe o desafio de se pensar em uma instituicdo educacional que
enfrente as diferencas. Essa percepcdo implica mudanca de postura e de
acOes pedagogicas de qualidade, bem como debates mais ampliados em torno
da questdo da diversidade. Nao se trata de preparar e esperar que uma
instituicdo fique pronta para a inclusdo e sim, propor uma forma de
enfrentamento, assegurando a construcdo de uma escola qualitativamente
capaz de responder aos desafios da heterogeneidade.

Nessa linha de pensamento é que a semana foi construida. Semana de
avaliacdo do 5° ano. F. se viu sem a minha atencdo e intervencao,
consequentemente se lancou solto e agitado. Os jogos ja ndo o interessavam,
pois percebeu que eu pouco estava ao seu lado. Enquanto, G., se viu com
atencao redobrada, pois procurei atendé-lo juntamente com outros alunos,
explicando, exemplificando conteudos das avaliages. Para G., essa atencéo é
significativa. Ajuda-lo € significativo, pois acabo tirando davidas de outros em
sala de aula.

Segundo Mendes (2002), a ideia da inclusdo esta fundamentada numa
filosofia que reconhece e aceita a diversidade na vida social. Isto nos leva a
pensar, que ha possibilidade de acesso as oportunidades, independente das
peculiaridades de cada individuo no grupo social.

E nesse sentido que se descortina o campo de atuacdo da Educacio
Especial.

Ndo sdo os métodos e técnicas que vao garantir o atendimento de
qualidade para as criancas portadoras de necessidades especiais ha classe
regular de ensino.

E necessario sim um profissional experiente e preparado, mas com
muita dedicacdo e disponibilidade para acolher a crianca e construir a

estratégia que cada caso vai demandar.

Dias 14 e 15 de junho de 2012

Chego nesta etapa das minhas observagdes pontuando os progressos e

0s retrocessos que notei no comportamento de F. e G.



30

Educar criancas portadoras de necessidades especiais é uma
experiéncia nova para mim e também um desafio. Tenho a preocupacéo
constante que estas criangas nao sejam vistas como obstaculos dentro da sala,
pois acreditar na capacidade e potencialidade € acreditar que se pode sim
trabalhar com elas dentro de uma turma de ensino regular para que se
construa um futuro melhor sem discriminagao, sabendo que estas criancas tém
muito a nos ensinar e que s&o tdo ou mais inteligentes do que os ditos normais.
Através das minhas observacdes pude perceber isso.

Essa mudanca vem ao encontro de um objetivo maior, que diz respeito
ao ensinar, nas palavras de Paulo Freire: “(...) ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria producéo ou a sua
construgcado”. Ou seja, o incentivo ao trabalho, em grupos, busca a autonomia
dos alunos na construcdo do conhecimento. Esse tipo de trabalho facilita
assimilacdo do conhecimento, processo necessario para que o individuo
aprenda de fato. O professor tem um papel fundamental na sala de aula, porém
o foco ndo pode estar centrado nele, ele € um auxiliar do aluno na busca pelo
saber. Contudo o cotidiano da sala de aula, face ao paradigma da Educacéo
Inclusiva, tem provocado ao professor reformulacdes, reflexdes, novas atitudes
e acoes diante do processo ensino — aprendizagem. Houveram momentos que
tive que reformular minhas falas, acfes e atitudes no intuito de proporcionar um
momento de construcdo de aprendizado e conhecimento para F. e G.

Em F. o desenvolvimento quanto a coordenacao fina grossa foram
satisfatérias até este momento. F. sempre estavel em relagdo ao convivio com
os professores.

G. mostrou-se mais atento aos conteludos e no aprendizado dos
mesmos. Na relagdo com o grupo, se tornou mais participativo nas
brincadeiras, principalmente no futebol, porém o egocentrismo permanece. E
necessario um trabalho mais especifico talvez um atendimento psicélogico.

G. permanece, as vezes, conflitante e questiona horarios propostos
para organizacao de trabalhos e se irrita com mudancgas bruscas, como por
exemplo, mudancas de sala, disposicdo de carteiras e mudancas dentro da
rotina diaria.

E quanto ao grupo em geral, através das conversas que tive com 0s

alunos e as colocagbes que fiz a respeito das necessidades especiais de F. e
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G., explicando que é necessario mais do que paciéncia, € necessario a
aceitacdo deles como parte integrante do grupo, o respeito e a valorizagcéo
como individuos pensantes e desejantes, porém limitados em suas
capacidades cognitivas, percebi que houve uma melhor aceitacdo. O grupo
hoje se mostra mais interativo. Percebo um grande progresso de todos.
Finalizando minhas observacgdes, acredito que implantar a Educacao
Inclusiva no atual modelo escolar brasileiro € um desafio que nos obriga a
repensar a escola, sua cultura, sua politica e suas praticas pedagogicas. As
conquistas sdo pequenas, porém de grande importancia dentro do campo da
Educacdo Inclusiva, pois tem muito a contribuir neste processo de
amadurecimento da ideia de Inclusdo. A quebra de preconceito, a valorizacéo
do individuo portador de dificuldades especiais deve estar presente, dentro de
nossos objetivos para que uma nova forma de pensar surja e seja capaz de
atender as necessidades educacionais especiais de cada um de seus alunos,
ndo somente daqueles com deficiéncias, condutas tipicas ou de altas
habilidades, mas todos aqueles atualmente marcados pelo ciclo da exclusdo e

do fracasso escolar.

2.3 Analise das observaces

A maioria das vezes é dificil reunir informacdes e refletir sobre elas.
Busquei ndo tirar apressadamente conclusdes sobre o comportamento de F. e
G. e sim mostrar as verdadeiras necessidades, o que faltava para o
desenvolvimento e integracdo no meio que vivem.

O que fazer para promover essa interacdo e a conscientizacdo da
inclusdo? O que fazer para minimizar a insatisfacdo do educador diante de uma
situacdo grave e complexa.

Acredito que a melhor maneira de quebrar o preconceito e promover a

incluséo é através do conhecimento, segundo Portal (2002):

Ser professor esta hoje a exigir um novo perfil, uma nova postura,
caracterizada por uma atitude: pro-ativa, critica, empreendedora, com
habilidades de socializacdo, facilidades em trabalhar em e com
equipes, num imperativo traduzido pela planetizacdo, globalizacéo,
pelo conectar-se em um processo de interdependéncia, de
colaboracdo de cooperacdo, de interatividade que desafie a
hiperespecializacdo que limita, restringe, separa e fragmenta,
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impedindo de ver global e onde o essencial se dilua, fechando-se em
si mesmo. (PORTAL, 2002, p. 115)

O caminho que percorri na construcdo deste trabalho seguiu etapas
importantes para que eu alcancasse 0 meu objetivo. As dificuldades neste
processo foram inevitaveis assim como as superacfes das mesmas. A
experiéncia e a observacdo sdo inseparaveis, sao ferramentas que
fundamentaram minha escrita e reflexdes.

Através de minhas reflexdes, percebi que a questdo mais importante
para F. e G., era buscar compreendé-los nos seus contextos e nas suas
questodes.

Para atender as demandas desses alunos, como auxiliar de professora,
tive que me adaptar e elaborar, incrementar e implementar situacées de ensino
gue favorecessem a construgcdo dos conceitos que fossem significativos para
os alunos em questdao. Foi importante a colocacdo de atividades que
promoveram participacdo. Contudo, em meus relatos, na maioria das situacées
narradas, o que mostro € a dificuldade do trabalho com portadores de
deficiéncias. Lutamos com a falta de um planejamento adequado e

principalmente de mais um profissional em sala de aula.

23.1F

F., com 14 anos apresenta dificuldades na fala e na aprendizagem que
aparecem nos conteudos escolar e no relacionamento com os colegas. Parece
que a familia ndo aceita o fato de F. ser uma crianca portadora de
necessidades especiais, o que dificulta ainda mais o desenvolvimento de F.

Quanto a apreensdo significativa dos conteudos, F. é muito lento.
Demonstra dificuldade na coordenag¢do motora, ao reconhecer uma letra e ao
fazer leitura de imagem. Em matematica sua dificuldade esta na abstracéo, ndo
faz relagdes. Demonstra resisténcia nas atividades formais da sala de aula.
Seu interesse esta voltado inteiramente para o futebol ou para a musica. Isto
me levou a refletir sobre a necessidade que o individuo tem de procurar sentido
e significado nos conteudos.

Parece que F. ndo reconhece a escola como um espaco importante e

necessario para o aprender e para conviver. F. ndo Ié nem escreve
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convencionalmente. Reconhece algumas letras do alfabeto, precisamente as
vogais, faz correspondéncia do som inicial dos nomes de pessoas proximas,
como os familiares, coleguinhas da sala e alguns objetos ou seres em geral. F
apenas copia os conteudos descritos no seu caderno, sem atribuir significados,
fazendo apenas mecanicamente. Gosta muito de desenhar e colorir e o faz
com capricho e zelo. Aprecia também jogos de montar pecas, o qual o acalma
muito enquanto brinca.

Apesar de poucos avancos, todos sdo de grande importancia para o

desenvolvimento de F. dentro de uma sala de aula regular.

232G

G., 14 anos, acompanha bem os contetdos dentro do seu tempo e
capacidade, consegue ler e escrever, resolver calculos simples, porém possui
comportamento agressivo e explosivo quando contrariado. Hoje, a familia de
G., estd mais presente na escola formando uma parceria importantissima para
buscar a melhora de G. dentro do ambiente escolar e social.

G. ao ingressar em sua sala de aula ja sabia ler e escrever, pois a mae
0 orientou no processo da aquisicdo da escrita e da leitura, além de estar
atenta as necessidades de G.

Observar as atitudes de uma crianga demanda tempo. G., apesar de
participar das aulas, ainda o vejo imaturo quanto a essa questdo de saber o
significado da escola. Mesmo assim, possui conhecimentos que podem ser
considerados de nivel bom, apresenta uma assimilacdo significativa dos
conteldos colocados para o0 grupo, no qual se encontra inserido. O
prognéstico desse aluno em relacdo aos demais alunos é razoavel, quanto a
adaptacdo em ambiente de sala de aula, ele ndo encontrou nenhuma
dificuldade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Para entender como acontece a Inclusdo e como desenvolvé- la nas
instituicbes de ensino regular, € necessario estar ciente que o individuo com
necessidades especiais precisa de oportunidades para exercer e expressar
suas escolhas e sentimentos. O PNEE precisa exercer a sua escolha quanto
aos grupos de amizades, sentir-se parte destes grupos e ser autbnomo. A
escola deve permitir o acesso, 0 desenvolvimento da autonomia e abrir
oportunidades para o individuo portador de necessidades especiais
desenvolver sentimentos positivos.

O objetivo da Inclusdo nao é apagar as diferencas, mas fazer com que
todos os alunos sejam inseridos dentro de uma comunidade escolar e que
sejam respeitados com suas caracteristicas e potencial.

A experiéncia me ensinou a perceber o que é importante para uma
crianca, seja ela portadora de necessidades educacionais especiais ou ndo. E
uma questdo de saber o que olhar e ouvir, de ter a curiosidade e a paciéncia
para reunir a informacéo necessaria e saber como reconhecer as necessidades
do grupo em relacdo ao aprendizado.

Tenho clareza que meu processo de formacgéo no Pr6- Saber me levou a
sistematizar e ampliar meus conhecimentos. Compreendi a importancia de
adotar os instrumentos metodoldgicos em minha pratica e entender melhor
como o ser humano aprende.

Sabe-se que a Educacdao Inclusiva esta ligada a uma Educacédo Especial
e que estas andam de maos dadas. E preciso entender como deve ser o
atendimento aos portadores de alguma especificidade, pois quando
profissionais da area da Educacdo se encontram em situacdes reais, preferem
dizer o que é esperado ou “politicamente correto” em vez de dizer o que
acontece de fato e o que acreditam como a uma Educacéo Inclusiva.

Devemos procurar nos preparar para receber alunos portadores de
necessidades educacionais especiais, porém sabemos que nunca estaremos
totalmente capacitados para atender as diferencas com as quais nos
deparamos em sala de aula.

Acredito que cada situacao € unica. O que pode ser satisfatorio para um

determinado grupo em sala de aula, ndo necessariamente servira para outro



35

grupo, pois variados procedimentos que operam dentro de um ambiente
escolar podem ter diversos impactos significativos nos resultados de
aprendizagem obtidos pelos alunos.

Sabe-se que o educador, até certo ponto, sempre foi visto como fonte
Gnica de conhecimentos, contudo essa postura ndo possui mais espaco na
nossa sociedade. A dindmica educacional e as instituicdes estdo mudando, as
demandas s&o inidmeras e € crucial que todos os individuos que estejam
envolvidos dentro de uma comunidade, seja, familiar, escolar, esportiva ou
social reconhecam a necessidade de compreender e trabalhar para que
possamos realmente fazer com que a inclusé@o seja possivel.

Em sintese, o exercicio de uma proposta de inclusdo em educacgédo
requer uma sensivel capacidade do pensar sobre o pensar, agir e sentir na
pratica pedagdgica. Independentemente do caminho adotado, cabe ao
educador tomar consciéncia dos proprios erros, estar aberto as infinitas
possibilidades existentes nos sistemas de ideias e admitir que a subjetividade e
a racionalidade néo estejam dissociadas. Cabe ainda, lembrar que o educador,
sozinho, ndo faz a inclusdo. A familia sem ajuda, ndo faz a inclusdo. A politica
sozinha, ndo faz a incluséo. Inclusao se faz junto e é necessario coragem e

vontade.
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